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3

La escuela

3.1 ¢Cimo valoran los nifios el mundo del cole-
gio?

3.2

¢Qué valor dan los nifios al estudio?

3.3 ¢Como se valoran las normas por los nifios?

El segundo de los tres grandes ambitos en los que
se ha realizado ¢l andlisis de los valores es ¢l 4m-
bito escolar. Dadas las cdades en las que se pro-
duce el ingreso de los nifios en la escuela, cosa
que ocurre como media a los tres afios v medio,
se puede afirmar que la escuela aporta la segun-
da experiencia consciente en relacién con el mun-
do de los valores. Esta experiencia se caracteriza
por algunas notas como las siguientes:

— Su continuidad: para muchos nifios v jovenes,
la escolaridad se prolonga durante quince o vein-
te afios; como minimo se extiende entre los 3-4
anos y los 16 anos.

— Su sistematizacién: al menos como caracterfs-
ticas sobreentendidas, que hacen de la escuela un
conjunto coherente de influencias.

— Su especializacion: la escuela se propone pre-
sentar y, en su caso, inculcar unos valores espe-
cificos en torno al dmbito que le es propio; valores
tales como los del estudio vy el trabajo v que se
desarrollan en el marco de unas relaciones socia-
les igualmente especificas, como las de profesor-
alumno, relaciones entre aprendices, ctc.

— Su interaccién (o interactividad): de modo
complementario a su especializacion, la escucla
brinda experiencias que exigen una interrelacién
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3.4 El valor de portarse bien en la clase

3.5 cValoran los nifios el aprendizaje cooperativo y la

relacion interpersonal?
3.6 cCudl es la respuesta familiar ante las calificacio-
nes escolares?

con la familia, con otros iguales (amigos); de ahi
que en la escuela no sélo se originen valores es-
pecificamente propios, escolares, sino que tam-
bién se generan, confirman, contradicen.,... valo-
res que prucban su validez mds allé del tiempo v
del espacio genuinamente escolar.

Estas caracteristicas podrian resumirse en dos
términos: coherencia v diferenciacién. Ahora
hien, la propia duracién de la experiencia escolar,
v ailin sin trascender los limites de 7 a 14 anos,
en los que se centra aproximadamente este es-
tudio, constituve un «campo» —épor qué hemos
adoptado como imagen axiomética que ¢l tiempo
es una linea v, para nosotros, un segmento rec-
tilinco?— constituye, pues, un campo temporal
en el que cicrtas realidades biol6gicas v construc-
ciones culturales, como son la edad v el sexo, se
modifican intensamente.

En efecto, entre los cuatro y catorce afios se
produce una diferenciacién sexual y cronolégica.
Hablamos de nifias v de nifos, de nifios y nifas
de menor o mayor edad, de la tercera infancia,
de la pre-adolescencia, etc. Ahora bien, estas rea-
lidades morfoldgicas y dindmicas sobre las que
hemos elevado los conceptos de edad v sexo, csig-
nifican necesariamente que existen valores que



genéricamente son, por asi decirlo, sexuados,
propios de uno de los sexos o, por otra parte, que
se instalan en una determinada edad?

Por lo que se ve, estamos ante la obligacién de
preguntarnos por los valores «escolares» y, por
ello mismo, desde las perspectivas sexual y cro-
nolégica. Nos preguntamos, pues, por su conte-
nido y por su evolucién cronolégica v diferencia-
¢16n sexual:

Edad

10

Sexo

Valoraciones

10, 14: 10 aiios, 14 afios
M, F: masculino, femenino

Estc modelo tridimensional representa, pues,
cl universo de nuestra pregunta. En él hemos si-
tuado, en la longitud de la base, los valores; en la
anchura, la diferencia sexual; v, en la altura, la
evolucion cronolégica. Adoptado este modelo, se
plantea una cuestién metodolégica acerca de
cémo identificar el contenido y diferenciacién de
los valores.

Para cumplir la tarea, sc ha procedido del si-
guicnte modo:

a) Sec han tomado las preguntas que en el
cuestionario aparecen ligadas al ambito escolar
(preguntas del tipo X-E, siendo X el nimero de
la pregunta y E la referencia a la escuela).

b)  Sec han agregado aquellas otras preguntas
que, sin ser especificamente escolares, guardan
relacién con el dmbito escolar.

¢) Se han realizado sendos analisis estadisti-
cos (de andlisis factorial exploratorio mediante
las técnicas de andlisis de componentes princi-
pales y factorial rotado, del tipo «varimax»).

dj Se ha hecho un andlisis de las frecuencias
de respuesta, por preguntas.

¢) Enaquellas cuestiones hipotéticamente sig-
nificativas respecto de la diferenciacion sexual y
de la evolucién cronoldgica, se han hecho los co-
rrespondicntes recuentos v andlisis, distinguiendo
entre las respuestas dadas por los nifios v las ni-
nas, y por los menores de diez afios y por los ma-
vores de csta edad.

Las antedichas técnicas de analisis factorial se
han utilizado como herramientas de ayuda para
agrupar las cuestiones més relacionadas concep-
tual o empiricamente entre si. Como resultado
de todo ello, las preguntas, y sus correspondien-
tes respuestas, se han agrupado de la siguiente
manera (los simbolos «8» v «E» propuestos ex-
presan que se han encontrado diferencias rele-
vantes, de acuerdo, respectivamente, con las va-
riables sexo y edad).

Las expresiones de los alumnos ante estas dos
propuestas constituyen sendos cjemplos de res-
puestas muy ponderadas, alejadas, casi por igual,
del acuerdo y del desacuerdo. Aunque en la pri-
mera cuestién de la Tabla 3.1 hay una ligera po-
larizacion hacia el desacuerdo, se advierte la exis-
tencia de una tasa muy significativa de alumnos
que desean ir al colegio (para relacionarse con
otros, para aprender, para jugar, ...) como alter-
nativa al simple «quedarse en casa», sobre todo
s1 esto es algo continuado.

Esta interpretacion resulta reforzada a la vista
de las respuestas dadas a la segunda cuestién que
también han arrojado un promedio bastante
cquidistante, de modo que no hay una preferen-
cia radical. No obstante, la mayoria relativa de

PROPOSICIONES
TABIA 3.1
Grado de acuerdo | aburro mucho cuando
con distintas | no estov en el colegio. 16,3
proposiciones Prefiero ir al colegio que
, estar en casa. 27
referentes al colegio

Muv de

acuerdo

De acuerdo | Indiferente | En desa- | Muy en de- | Media sobre
cuerdo sacuerdo 5
20,4 23 18,2 2,7 29
20,6 25,2 11.2 15,6 33
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PROPOSICIONES Mucha im- | Es algo im- Indiferente
portancia portante

Sacar buenas notas 91.1 7.] 1.0

Ser correcto, portarse bien

en clase 70,6 213 5.6

Trabajar en clase 113 17.0 35

Que ¢l profesor se enfade

por ¢l comportamiento de

la clase 50.5 23.4 10,1

Suspender alguna

asignatura 76,9 1,9 20

Sacar buenas notas porque

es mi obligacion 83,1 0.1 33

Estudiar para saber 171 16.5 38

Que mi profesor/a sea

simpatico/a 776 15.0 5,1

Poco impor- | Nada im- | Media sobre TABLA 3.2
tante porlante 3 Grado de
importancia
04 0.4 19 .
concedida a
L1 10 16 distintas
i) 10 17 proposiciones de
cardcter escolar
3l 109 1.0
2.4 108 44
.6 1,8 4,7
1.8 0,7 1,7
1,3 0.9 47

los alumnos prefieren acudir al colegio en rela-
cién con las motivaciones apuntadas. La existen-
cia, respecto de ambas preguntas, de altas tasas
de respuestas «ndiferentes», no debe interpre-
tarse como ausencia de interés en lo que se les
plantea, sino cémo se valoran positivamente am-
bos espacios, el del hogar v ¢l del colegio.

«Sacar buenas notas», «Estudiar para saber» v
«Trabaldr en clase» expresan las mayores valo-
raciones de los nifios espafioles. La motivacion
por el estudio y el saber ticne, pues, un gran po-
tencial educativo, tanto desde ¢l punto de vista de
la formacién intelectual como emocional y estric-
tamente moral (con csa referencia a que es muy
importante «Sacar buenas notas porque es mi
obligacién»). En relacién con la intensidad de es-
tas valoraciones, resulta significativo que tenga
alguna importancia menor ¢l suspender alguna
asignatura (Tabla 3.2).

Por otra parte, los nifios conceden gran signi-
ficacion a la capacidad comunicativa, de simpatia,
de los profesores, como vehiculo para la relacién
educativa.

Dentro de ese marco, puede interpretarse el
hecho de que los alumnos otorguen una menor
importancia a que los profesores puedan mos-
trarse enfadados por el comportamiento de la
clase (quizd por esta misma referencia a «la cla-
se» en su conjunto a diferencia de la percepeidn,
mads propiamente individualizada, de la simpatia
de cada profesor respecto de cada alumno).

Lo que mds gusta a los nifios es trabajar en
grupos en ¢l colegio, asi como hacer cosas que sir-
van para ayudar a los demds. Asi, el gusto de los

109

nifios por la cooperacion se pucde aprovechar en
el coleglo para el logro de objetivos de aprendi-
zaje de diversa naturaleza (cognitiva, social, afec-
tiva, etc.).

Asimismo, los nifios muestran una estimacién
muy intensa por estudiar para conocer muchas
cosas v por estudiar en funcién de la obtencion de
un rendimiento («aprobar»). Aunque los respec-
tivos valores promedio de estas valoraciones son
practicamente coincidentes —4.4 v 43— se
aprecia una diferencia acusable entre la tasa de
alumnos —un 9,0 %— a los que les gusta muy
poco «estudiar para aprobar», v el 3,6 % de aque-
llos a los que les gusta muy poco «estudiar para
conocer muchas cosas». Por otra parte, les gusta
el estudio en relacion con la satisfaccion de metas
a largo plazo, tales como «ser importante en la
vida» (Tabla 3.3).

Las valoraciones de la propuesta «conseguir
mis propositos a costa de lo que sea» se presentan
muy dispersas, habiendo logrado un valor pro-
medio (3.1) practicamente intermedio. A diferen-
cia de las respuestas que los nifios han dado a la
cuestién («quien triunfa es porque ha trabajado
duro»), que han arrojado una media de 4.4, pue-
de admitirse que los nifos valoran positivamente
cl esforzarse v perseverar en la prosecucion de las
propias metas, pero que no aceptan ese matiz de
conseguir «a costa de lo que sea» lo que intentan,
va que ello equivaldria a que «el fin justifica los
medios».

La valoracién maés baja se ha obtenido en la
cuestion que plantea «ser mejor en los deportes
que en los estudios», lo que refuerza todas las



TABIA 3.3

Nivel de agrado en
la realizacion de
diferentes
actividades
escolares

ACTIVIDADES

Compartir mis apuntes v
esquemas

Estudiar para aprobar
Hacer trabajos en grupo
en el colegio

Estudiar para ser
importante en la vida
Hacer cusas que ayuden a
los demds

Ser mejor en los deportes
que en los estudios
Conscguir mis propésitos
a costa de lo que sea

Estudiar para conocer
muchas cosas

Mucho

254
60,3

63,
518
39,4
125
221

58,9

Bastante Algo Poco Nada Media sobre
J

28,6 29,6 10,3 6,1 3.6
213 9.4 53 3,7 13
22,7 8.6 2,4 12 +3
30,0 12.8 2,7 27 13
27,6 10,2 14 I 4,4

9,1 19,1 23,0 343 24
182 25,0 16.6 18,1 3.1
25,9 116 29 0.7 1

respuestas acerca de los valores inmediato y fu-
turo del estudio.

La Tabla 3.4 muestra los valores més desarro-
llados en los nifios: prosecucién de causas justas/
ayuda a los demds/ perseverancia. Muestra, al
mismo tiempo, los disvalores mas rechazados: la
utilizacién de la fuerza/ la insolidaridad. Estas
creencias mucestran el cardcter convergente de los
valores de los nifios de estas edades, al concen-
trarse las adhesiones mas intensas, por una par-
te, en el esfuerzo individual («quien triunfa es
porque ha trabajado duro») v, por otra, en la co-
laboracién desinteresada («hay que ayudar a con-
seguir las causas justas»; «hay que estar dispuesto
a trabajar por los demés).

Por otra parte, se destaca que los nifios se sien-
ten muy mayoritariamente comprendidos por los
mayores (padres, profesores, etc.), lo que se pue-
de considerar como indicio de una doble expe-

riencia en los nifios espafioles: que valoran la co-
municacién con los mayores v que, por lo comin,
cuentan con experiencias positivas de relacion
con ellos.

La vivencia més fuerte expresada por los nifios
muestra que «kn la escuela se pueden hacer bue-
nos amigos». Esta sola respuesta sirve para ca-
racterizar el mundo del colegio como dmbito, no
s6lo de estudio, sino también de amistad.

Asi, aun cuando los nifios se encuentran a gus-
to, practicamente por igual, cn casa que en cl
colegio, expresan de forma moderadamente in-
tensa que les gusta la escuela v, con mucha mas
fuerza, que les gusta comenzar un nuevo curso
escolar.

Las valoraciones, bastante ponderadas, sobre la
cuestién «En la escuela hay demasiadas normas»
(Tabla 3.3) pucden interpretarse en el sentido de
que los nifios aceptan y asumen sin especiales di-

AFIRMACIONES Muy de | De acuerdo | Indiferente | En desa- Muy en de- | Media sobre
acuerdo cuerdo sacuerdo 3
Julen triunfa es porque
porq i )
ha trabajado duro 62,5 23,5 74 3,0 1,6 44
Quien pega primero pega )
mejor 93 6,7 235 232 37,3 23
Hay que estar dispuesto a
trabajar por los demas 42,1 29,7 16,2 7,1 48 4.0
TABLA 3.4 La fuerza es lo més
Grado de acuerdo |y, oriante 41 47 16,2 275 475 19
con distintas |1, mayores no entienden
aﬁrmaciones sobre |nada 3,7 8,0 22,1 30,6 336 22
la vida de cardcter |Hay que ayudar a .
general conseguir las causas justas 59,0 31,0 8,6 0,5 0,9 45
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AFIRMACIONES Muy de De acuerdo Indiferente
acuerdn

En la escucla sc pueden

hacer buenos amigos 71,3 24,5 3,0

Me gusta la escuela 3222 310 22,7

Sacar buenas notas es

muy importante para mis

padres 66,3 20,7 6.5

En la escuela hay

demasiadas normas 21,3 19,0 304

Cuando no se entiende

algo en clase hay que

preguntarlo sicmpre 73.8 20,9 3,1

En desa- | Muy en de- | Media sobre TABLA 3.5
cuerdo sacuerdo 5 Grado de acuerdo
con distintas
0.6 05 47 afirmaciones de
56 8.5 3,7 cosas que ocurren o
sientes en tu casa o
escuela
3.1 14 15
18,0 113 3.2
12 0.9 4.7

ficultades la dimensién normativa del mundo es-
colar (patrones de autoridad, reglas de orden y
control, ...).

La cuestién «Mis compafieros respetan mis opi-
niones» (Tabla 3.6). destaca por ser aquella en la
que casi la mitad de los nifios han dado una res-
puesta intermedia entre el acuerdo v el desa-
cuerdo extremos, lo que cabe interpretar, no tan-
to como expresién de «indiferencia», sino como
muestra de algo que experimentan que ocurre
unas veces si y otras no.

Por lo demds, los nifios valoran que en la es-
cuela se puede trabajar bien v que los padres (por
medio de regalos, aunque no con mucha frecuen-
cia) y los profesores, de manera habitual, les ha-
cen notar cuando han obtenido buenas califica-
ciones o han trabajado bien.

3.1

¢Como valoran los nifios el mundo del
colegio?

Se han agrupado bajo esta pregunta considera-
ciones referentes al gusto por la escuela, a la
comparacién entre el colegio v la casa, al deseo
por empezar un nucvo curso y a la consideracion
del colegio como situacion para entablar una
amistad sélida. En este grupo de valoraciones en-
tran las de naturaleza afectiva tanto individual
cuanto interpersonal, v se excluven otras tales
como las referentes al estudio, a la adaptacién so-
cial y al aprendizaje coopcrativo. Sus respectivos
valores promedios son los siguientes:

La expresién con la que se inicia la Tablu 3.7 es
la que mejor expresa, por si sola, cémo viven los
nifios todo lo que podemos incluir bajo el rétulo

AFIRMACIONES Siempre Muchas Afgunas
ceces veces

Me gusta empezar un

nuevo afio escolar REN] 15,7 18.8

Mis compaiieros respetan

mis opiniones 17,6 22,8 43,2

Mis padres me regalan

algo cuando saco buenas

notas 29,1 149 235

En Ia clase se puede

trabajar bien 41,8 21,8 25,6

Los profesores prefieren a

los que se portan bien 43,9 19,9 17,9

Los profcsores te motivan

para estudiar mas 50,1 23,1 17.1

Me gusta intervenir cn

clase 31,8 19,6 25,6

Cuando has hecho algo

bien tus profesores te lo

dicen 47,4 234 19,7

Pocas veces Nunca Media sobre
5

4.7 6.5 1,1

10,4 10 3.4

14,9 17.3 3.2

8,1 2.7 3.9

7,8 10,5 38
TABIA 3.6

49 48 41 . .
Nivel de frecuencia

m 16 35 en relacion a
algunas
proposiciones de

66 2.9 1 cardcter escolar
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. TABLA 3.7 PROPOSICIONES Media
Nivel de agrado

con distintas En la escuela se pueden hacer buenos amigos 4,7
proposiciones en %1(‘ gusta empezar un nucvo curso escolar 4,(];
torno a la escuela En la clase se puede trabajar bicn 3,;
, . Me gusta la escuela 3,7
segiin sus medias ) ) o
Juego en el colegio después de clase 35
Prefiero ir al colegio que estar en casa 33
Me aburro mucho cuando no estoy en el colegio 2,9

«mundo escolar». Con independencia de otras va-
loraciones mds concretas, ésta expresa de un
modo sintético cémo se sitdan los nifos ante el
dmbito de la escuela. Por su propia formulacién,
es posible que sus respuestas constituyan el mejor
indicativo global.

Como se ve, la valoracién infantil respecto del
mundo escolar es notablemente positiva, hasta el
punto de que cerca de dos de cada tres nifios es-
tn intensamente de acuerdo con la pregunta for-
mulada.

Es importante que, siendo el mundo escolar un
dmbito, no de ocio en el sentido estricto, sino de
trabajo, y que incluye exigencias v recompensas
de exdmencs, clasificaciones v calificaciones, re-
ciba una valoracién tan globalmente favorable.
Ese 22,7 % de nifios que suscriben la alternativa
«indiferente» posiblemente no esté expresando
tanto una actitud neutra ante el mundo de la es-
cuela, cuanto una valoracién que, en ocasiones v
respecto de algunas dcterminadas dimensiones,
es favorable y en otras desfavorable.

Esta valoracién sc ha presentado de modo muy
diverso con relacién a la variable sexo: pero ape-
nas con respecto de la edad, tal como se advierte
en los siguientes resultados:

Segin puede observarse, los nifios varones, de
edades (8-10 afios), dan una valoracién muy po-
sitiva respecto del mundo de la escuela ya que
80,3 mas del 80 % —4 de cada 5— han expresado
que estdn muy de acuerdo, o de acuerdo, con la
propuesta «me gusta la escucla». Esta polariza-
cién positiva es muy significativamente superior
respecto del 4,7 % —un nifio de cada 20— a quie-
nes, vamos a decirlo asi, «no les gusta la escuela»
(Tabla 3.8).

Resulta significativo que esta valoracion muy
notablemente positiva, se da en los nifios no sélo
de 8 a 10 afios, sino también y adn en alguna ma-
yor medida, en los mayores de esta cdad. Asi, si
hablamos en términos de la estructura actual de
nuestro sistema educativo, los datos muestran
que el alto gusto por la escuela se mantiene,
como minimo, cuando los niflos varones cursan
quinto a octavo de EGB, esto es, cuando cursan
los afios en los que se impone el clima del «tra-
hajo» v del «rendimiento» escolar.

La valoracion dada por las nifias a esta cues-
tién es positiva, pero en grado mucho menor que
sus compafieros varones. Aproximadamente una
de cada dos se muestra de acuerdo, o muy de
acuerdo, con la expresion «Me gusta la escuelan,

GRAFICO 3.1
Me gusta la escuela
(Valoracion global)

22,70%

Fuente: Tabla 3.5
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NIROS/EDAD Muy de acuer- | De acuerdo Indiferente | En desacuerdo | Muy en desa- TABIA 3.8
do cuerdo Grado de acuerdo
. con «Me gusta la
Nifos 8-10 ahos 49,3 % 30,8 % 13.4 % 1,6 % 47 % escuela (gI‘V‘iﬁOS)
»
Ninos + 10 afios 19,4 % 34,6 % 1,3% 31 %

contra alrededor del 20 % (una de cada 5), quie-
nes expresan su disgusto por la escuela. Llama la
atencién cl alto porcentaje de nifias indiferentes
ante la escuela: alrededor del 30 % de ellas se ex-
presan asi, nivel muy superior alrededor del 12 %
de los varones indiferentes. Los datos hacen pen-
sar en que, pese a que la coeducacién cs una
préctica generalizada en la educacién bésica cs-
pafiola —incluso en muchos centros de iniciativa
confesional—, la diferenciacion sexual ante el
mundo escolar es muy consistente, cuando menos
en lo referente a su valoracién global. Por consi-
guiente, esta diferenciacion debe tenerse presen-
te en la accién educativo-escolar respecto de los
nifios v de las nifias (Tabla 3.9).

La acusada distancia entre sus respectivas va-
loraciones sc atenda algo conforme nifios y nifias
tienen diez o mds anos. Asi, de los 36,1 puntos,
en términos de porcentaje, que median entre ni-
nos y nifias de 8 a 10 afios, a quienes gusta la es-
cuela intensamente, se pasa a una diferencia de
32,4 puntos cuando ellos v ellas ticnen diez o mas
anos.

Globalmente, pues, podemos concluir lo si-
guiente:

) Que, al margen del sexo, la mayor parte de
los nifios encuestados se muestran intensamente
a gusto con el mundo escolar;

b)  Que esta alta valoracién positiva es mucho
mavor en los nifios que en las nifias;

¢/ Que esta diferenciacién sexual disminuye
c¢n una medida apreciable cuando se pasa de los
diez afos;

@) Que padres y profesores deben asumir ta-
les reacciones y sus diferencias, a la hora de rea-
lizar sus propias valoraciones, sus tratamientos
sobre sus alumnos o hijos, ctc.

Ahora bien, la cuestion que estamos examinan-
do —«Me gusta la escuelas— es tan genérica que
tiene el riesgo de haccrnos pensar que «lo dice
todo». Pero, por lo mismo, hace dificil el analisis
¢ interpretacion de los hechos y dimensiones es-
pecificas de la realidad escolar que sustentan es-
tas valoraciones. En efecto, el llamado «mundo
escolar» es un campo de significacién tan amplio
que es preciso examinar otras cuestiones alter-
nativas v mds especificas.

Para profundizar en nuestro conocimiento, es
preciso poner en relacién los dos dmbitos, fami-
liar v escolar, en los que se desarrolla la expe-
riencia social de los nifios. Ello da lugar a la po-
sibilidad de conocer los valores y las preferencias
por uno u otro mundo.

En este momento se nos presenta una cuestién
crucial para la interpretacién de cudles sean y en
qué consisten los valores familiares v los valorcs

1,6

En desacuerde

GRAFICO 3.2
NINOS 158 oas «Me gusta la
. 8a U ados Muy en desacuerdo . 8 10 afos escuelar» »
B - dc 10280 1.3 A— Y'Y s B . de 10 asios (Valoraczon en

ninos y ninas segin

1.6
13,4

Indiferente

29,1
324

edad)

Dx acuerdo

34,6
30,8

Muy dt acucrdo
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TABILA 3.9
Grado de acuerdo
con «Me gusta la
escuela» (Ninas)

NINAS/EDAD

Nifnas 8-10 afhos
Nifias + 10 anos

Muy de acuer- | De acuerdo Indiferente | En desacuerdo | Muy en desa-
do cuerds
16,7 % 275 % 324 % 9.6 % 13.8 %
19,4 % 32,1 % 291 % 8,6 % 10,8 %

escolares. De manera convenida, se admite que
los valores familiares imperantes en las relacio-
nes con hijos en la segunda y tercera infancia se
proyectan fundamentalmente en la comunicacién
afectiva y en el tratamiento individualizado. Ello
permite que los nifios consigan una plataforma
adecuada para la elaboracién de una identidad
personal, incluida la identidad sexual. También,
por hipétesis, podemos afirmar que los valores es-
colares guardan una mavyor relacién en ¢l com-
pafierismo, la competencia e incluso la «compe-
titividad», asi como las relaciones jerarquicas cn-
tre profesores y alumnos.

Si llevamos esta misma preocupacién a los mo-
dos de socializacion familiar y escolar, podemos
cstablecer que la familia capacita mejor para la
socializacion primaria —esto es, para los aprendi-
zajes basicos y necesarios para todos los miem-
bros de una sociedad— mientras que la escuela
prepara mejor para la socializacién secundaria, a sa-
ber, para los aprendizajes necesarios para desa-
rrollar roles espccificos, como los pre-ocupaciona-
les y ocupacionales.

Convienc conocer en qué medida prefieren los
nifios ir al colegio que estar en casa. Las res-
puestas a esta pregunta sirven para confirmar la
valoracién globalmente positiva que los nifios de
las edades analizadas dan al mundo escolar.

Las respuestas contradicen la hipétesis de una
distribucién uniforme entre las cinco alternati-

vas. Como se ve, las respuestas favorables en las
preferencias esperadas alcanzan una tasa del
47,9 % en tanto que las desfavorables apenas si
superan la cuarta parte de la poblacién analizada.

Dado que en estas respuestas se incluyen las de
ambos grupos de edad v de sexo, ha de destacarse
esta valoracion globalmente positiva pese a los
efectos que la «presién del rendimiento» tiende a
producir sobre ciertos nifios a partir, sobre todo,
de 5. EGB (10-11 afios).

La formulacién de la propuesta introduce otro
matiz que no debe olvidarse. Nétese que el juicio
de preferencia no sc¢ ha establecido en los tér-
minos de «ir al colegio que ir a ...» sino de «estar
en (casa)». Asi, los nifios, a partir de su alta va-
loracién del mundo familiar y doméstico, se pro-
vectan positivamente en i al colegio como una
opcién contrapuesta a la de estar («quedarse») en
casa. Posiblemente csto significa que ¢l mundo
del colegio se presenta, en ocasiones, con mayo-
res estimulos que el familiar (Grdfico 3.3).

Interesa averiguar por qué prefieren los nifios
ir al colegio a estar en casa. La siguicnte pregun-
ta confirma, en parte, lo que sc ha examinado en
la pregunta anterior en cuanto que centra la va-
loracién en el aburrimiento localizado fuera del
colegio. Dada la fuerte discriminacién que, res-
pecto de esta cuestién, presenta la variable de
edad, s presentan las distintas diferenciaciones
por grupos de edad.

GRAFICO 3.3
«Prefiero ir al
colegio que estar en
casa» (Valoracién

global)

Fuente: Tabla 3.1
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Epab Muy de acver- | De acuerdo Indiferente | En desacuerdo | Muy en desa- T 3.10
do cuerdo «Me aburro mucho
cuando no estoy en
8-10 afos 25,1 % 259% 20,1 % 13.2% 15,8 % el colegio ¥
[ »
+ 10 anos 9,1 % 16,0 % 241 % 24% 28,4 % g

Nos cncontramos, pues, ante unas valoracioncs
que ponen de manifiesto la aparicién de nuevos
intereses fuera del colegio a partir de los diez
anos. En efecto, el cambio de valoracién es tan
fuerte segiin los subgrupos de edad que, si su-
mamos los porcentajes de las respuestas positivas
cntre si y de las negativas entre si, practicamente
se alteran sus respectivos valores, pues se pasa
del 51,0 % al 25,1 % en las valoraciones positi-
vas al tiempo que el 29,0 % se convierte en un
50,8 % cn las negativas (Tabla 3.10).

¢Qué significa el aburrimiento v qué el no es-
tar en el colegio? Resulta curioso advertir que el
término «aburrimiento» no suele incluirse en los
léxicos psicoldgicos y pedagbgicos mas usuales.
Por el contrario, el aburrimiento es una cate-
goria (de origen negativo o, si se quiere, la ne-
gacién de una categoria) antropolégica. Como
tal, el aburrimiento, y sus sinénimos «fastidio»,
«tedion y «hastio», es sujeto de reflexion habi-
tual por parte de la antropologia. De acuerdo
con esta perspectiva antropolégica, el hombre
(nifio, joven o adulto) que se aburre, sobre todo
el que se aburre habitual e intensamente, es el
que padece el sindrome de la desrealizacion per-
sonal. Como tal aburrimiento, es la negacién del
ocio, de la educacién en tanto que construccién
libre de la persona.

Este sentido se recoge cn las acepciones del
diccionario de nuestra lengua con el término abu-
rrir: hastiar/fastidiar mucho una cosa o alguien
por lo insistente/desperdiciar, malemplear/abo-
rrecer. En el aburrimiento se produce un aleja-
miento con horror (ab-horrere) de una cosa o de
una persona. Hay un desamor, como cuando un
animal-madre aborrece de sus crias o las aban-
dona y deja morir. Por eso, el caso limite del abu-
rrido es el de quien aborrece de si mismo, el de
quien se aparta de si mismo como persona.

¢Qué es lo contrario del aburrimiento? La en-
trega a algo con amor (senala el diccionario de
Maria Moliner que «aburrirse» es, en expresién
antigua, «entregarse a alguna accién o pasién con
despecho»), el salir al encuentro de las cosas v las

personas al comunicarse entre ellas. He aqui una
de las tareas fundamentales de las familias v de
la escuela: aportar experiencias de ocio, crear
nuevos intereses v aficiones, despertar a la acti-
vidad. Ese es el sentido primario de la escucla
(scholé: ocio), del que tanto nos hemos apartado
en los tiempos de la escuela actual.

El cambio de signo en la encrucijada aburri-
miento-ocio fuera de la escuela a partir de los
diez anos se relaciona con el descubrimiento de
los amigos fuera del colegio (o con el encuentro
con amigos del colegio, pero en situaciones de
ocio fuera del mismo), asi como con el cultivo de
aficiones en ¢l hogar. La disminucién cn el nd-
mero de dias lectivos operada en los dltimos anos
contribuye a esta tendencia. Por otra parte, los
colegios, maxime en las ciudades, ofrecen en el
segundo trimestre escolar una serie de activida-
des atractivas, tales como visitas a muscos, iti-
nerarios y aulas de naturaleza, visitas a fabricas,
etc. Aun asi, debe notarse que es grave que la mi-
tad de los nifios encuestados menores de diez
afios se aburran mucho cuando no van al colegio,
lo que senala la incapacidad de la familia para
ofrecer alternativas de ocio. E incluso que una
cuarta parte sigan manifestando lo mismo mds
alld de los diez afios.

En las respuestas a la pregunta en la iniciacién
del curso cscolar encontramos un nuevo indica-
tivo de la capacidad estimulante del mundo es-
colar. Las contestaciones aportadas por los alum-
nos permiten valorar en qué medida la «re-en-
trada» del curso supone una fuente de tedio o, de
tensién, precisamente después de unas vacacio-
nes estivales de casi tres meses de duracién (Grd-

Sico 3.4).

Las valoraciones son muy favorables para cl
mundo escolar. Como se ve, la media es superior
a cuatro («muchas veces»), lo cual es inusual en
escalas de cinco grados que incluyen la alterna-
tiva «siempre». Debe tenerse presente que los ni-
fios que responden cuentan con una experiencia
media de unos seis principios de curso —incluidos
los correspondientes a la educacién infantil—, ex-
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periencia que puede alcanzar el limite de los diez
anos. La moda —respuesta mas frecuente — coin-
cide con la alternativa extrema de «siempre» v el
69,8 % de los alumnos han manifestado que sicm-
pre, o al menos en muchas ocasiones, les gusta
empezar un nuevo curso escolar.

Por el contrario, sélo uno de cada nueve alum-
nos, un 11,2 %, han expresado que tal cosa ocurre
«pocas veces» 0 «nunca».

Dos puntos resultan significativos aqui. Pri-
mero, la disonancia entre el gusto por la vucha
al colegio y otras actitudes menos positivas por
los adultos que rodean a estos nifios. Segundo,
debemos preguntarnos por el contenido de las ex-
periencias nuevas o recditadas en las que se en-
cuentran los escolares al iniciarse ¢l curso.

En primer lugar, la informacién de la que se
dispone respecto de los adultos en gencral es que,
por lo comun, no encuentran la misma satisfac-
cién en la vuelta a la vida cotidiana, al trabajo.
Tal cosa ocurre en el mundo familiar que en-
vuclve al nifio, y sucede también en los profesores
como parte del «mundo escolar». Es usual que los
profesores, sobre todo en los afos superiores de
la educacién bésica, se encuentren entre el re-
chazo de la rutina («volver otra vez a lo mismon»)
v con cierto componente de ansiedad ligado a la
incertidumbre de «con qué alumnos tendré que
habérmelas este curso», cuando no ligado a la
creencia, tantas veces fundada, de que en ese
«volver a empezar» se incluven los componentes
de tener que volver a lo bisico, a hacer que in-
terioricen unos patrones minimos de atencién o
de normas sociales en la clase.

No resulta dificil aventurar, en segundo lugar,
cual es el contenido de aquello con lo que le gusta
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cneontrarse a los alumnos. Se encuentran, por
una parte, con un mundo conocido, el de los ho-
rarios fijos, el de los compaiieros v amigos de cla-
s¢, aunque en algunos colegios se practique la
norma, sobre todo en el paso de un ciclo a otro,
de «mezclar» a alumnos de una clase con los de
otra dentro de un mismo curso. Pero se topan con
uno o varios profesores nuevos, con dreas o asig-
naturas distintas, con nuevas formas de trabajo o
con otras normas de disciplina. Todos estos ele-
mentos constituven un conjunto de estimulos
cuyo perfil Gltimo es, como hemos visto, global-
mente positivo,

No disponemos aqui de elementos de juicio
para establecer valoraciones definitivas. En tanto
que hipdtesis, cabe formular tres:

a) El descanso, el ocio estival, cuando se re-
duce a no-lecr, a no-dialogar, a no-pensar, tam-
bién es fuente de aburrimiento. Y, por consi-
guicnte, los nifios cncuentran estimulante la
vuelta al colegio;

b)  El' mundo cscolar es un espacio de relacién
personal positivo, maxime entre iguales; el reen-
cuentro con los amigos, después de tres meses de
lejania, es motivador y afecta a la valoracion que
se da a todo el complejo fenémeno de la vuelta
al colegio;

¢) El colegio aporta, ademas de esa expericn-
cia social positiva (esc ser co-legio), un ctimulo de
experiencias ligadas al conocer, al aprender v sa-
ber (originadas en ser co-legio).

Légicamente, estas tres hipétesis son compa-
tibles y no necesariamente excluventes. De las
tres, la primera permanece aqui a nivel de su-
pucsto o creencia bdsica. La hipotesis segunda
podra verificarse en buena medida a pesar de las
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valoraciones que, seguidamente, vamos a exami-
nar sobre la cuestion «En la escucla se pueden
hacer buenos amigos». Por dltimo, la hipétesis
tercera se podrd contrastar mas adelante a través
de las respuestas sobre «Qué valor dan los nifios
al estudio»?

La escuela se concibe de ordinario como ¢l mun-
do del aprendizaje v de la capacitacion para el (ra-
bajo. Se suele valorar menos como el &mbito de la
relacion personal v la amistad. La medida de las
respuestas dadas a esta pregunta nos avudarin a
calibrar la entidad de la escuela como la fuente de
uno de los valores mds significativos v estables de
la vida personal de los nifos (Grdfico 3.9).

Diversos valores estadisticos laman la atencion
de entrada. Primero, el valor de la respuesta pro-
medio. Segundo, Ja escasa proporcién de alumnos
que se han mostrado indiferentes ante esta va-
loracion. Tercero, el altisimo porcentaje de los
que estdn, cuando menos, de acuerdo con la pro-
puesta. Estos son sus respectivos valores:

— Media: 4.7 %

— Indiferente: 3 %

— Estan «muy de acuerdo» o «de acuerdon:
95,8 %

Estos tres puntos quedan, ademds, confirma-
dos por la reducidisima proporcion de alumnos
(1,1) que no estan de acucrdo con la valoracién
propuesta.

Lstamos, pues, ante un quid de la escuela. Esto
no ¢s sélo el ambito donde se producen los apren-
dizajes «escolares» informativos, sino donde tam-
bién sc¢ aprende —se aprehende— el valor de la
amistad. Nitese que sc estd preguntando a alum-
nos de ocho a catorce o mas afios que llevan, in-
cluyendo los aiios de pre-escolar, entre cuatro v
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dicz afos de experiencia social en el colegio. Por
consiguiente, no estamos examinando un com-
ponente de creencia, sino también de comporta-
miento v afectividad. Valoramos, en suma, una
actitud hastante consolidada.

Lsta respuesta debe tenerse presente por parte
de los profesores. Es cevidente que el aprendizaje
social v, en concreto, el de la amistad son cons-
titutivos del curriculo, en el sentido, obviamente,
de lo que debe aprenderse a lo largo de la esco-
laridad, pero que también afecta a otra dimen-
sion curricular menos cultivada, al menos expli-
citamente, a saber, los modos cémo se aprende. La
soctalizacién, tanto primaria como secundaria, in-
cluye el aprendizaje del valor de la amistad en el
coleglo.

Mis adn, este aprendizaje no debe dejarse al

juego de la espontaneidad en el patio de recreo

del colegio. El aprendizaje cooperativo cn el aula,
el trabajo en cquipo, la relacién de ayuda entre
compaieros, los juegos libres —que siempre han
de ser observados v dirigidos—, el comporta-
micnto en el comedor escolar, tanto como los au-
tobuses escolares o las visitas a muscos, etc., son
oportunidades para que, sin dirigismo alguno, se
puedan suscitar relaciones interpersonales posi-
tivas.

La valoracién social respecto del mundo esco-
lar se reduce al aprendizaje formal. Pero el co-
legio, va se ha dicho, no se reduce al aula, 0 a la
biblioteca y talleres.

Hasta ahora hemos comprobado c6mo los ni-
fos valoran la escuela como un espacio satisfac-
torio desde un punto de vista social, afectivo v lii-
dico. Pero la escuela es algo mas v constituye una
iniciacién al trabajo. De algin modo, puede de-
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cirse que la escuela es un peculiar «centro de tra-
bajo» en esta sociedad post-industrial, caracteri-
zada por la desregulacién en las formas v moda-
lidades de trabajo. En relacion con ello, es im-
portante conocer ¢como se vive la escuela por los
nifios como espacio de trabajo.

La media estimada puede interpretarse como
que el conjunto de los alumnos puede trabajar
muchas veces (habitualmente) bien en clase. Cer-
ca de la mitad de los nifios, mas de cuatro de cada
diez, expresan que siempre pucden trabajar en la
clase, mientras que tan sélo un 10,8 % —uno de
cada nueve— proceden a hacerlo pocas veces o
nunca.

En dos sentidos puede oricntarse la interpre-
tacién de cstos datos. Primariamente, se trata
aqui de la potencialidad de la escucla como lugar
de trabajo. Que los nifios posean esta experiencia
v la valoren del modo que lo han hecho aqui sig-
nifica que estiman positivo el clima de la clase
para poder trabajar. Este clima estd conformado
por elementos tales como tareas bien estableci-
das, medios suficicntes para acometerlas, posibi-
lidades de consultar a otros, tiempo adecuado,
ete. El hecho de que, a la vista de los resultados,
un 10,8 % nicguen poder trabajar bien cn clase v
que un 25,6 % estimen que sélo pueden hacerlo
algunas veces, debe entenderse, en términos de
los tamanos habituales de las aulas de primaria,
que tales experiencias y valoraciones afectan, res-
pectivamente, a grupos de entre cuatro a nueve
alumnos. Esta cantidad es tan alta que debe lle-
var a los colegios a revisar las circunstancias que
rodean el desarrollo de las actividades escolares
en cl aula (Grdfico 3.6). En segundo lugar, debe ad-
vertirse que uno de los problemas curriculares

18

fundamentales de nuestras escuelas es el de su
torpe gestién del recurso «tiempo», recurso que
adquicere el maximo interés, tanto desde la pers-
pectiva de la antropologia pedagogica (PEREZ
ALONSO-GETA) como de la calidad de la instruc-
cion (CARROLL; VAzZQUEZ). En el ambito de la
clase tan sélo se puede encomendar la tarea a
realizar o a lo sumo iniciarla. Esta habra de con-
cluirse en casa. Esto ocurre en gran medida, en
nuestra ordenacién educativa actual. a partir de
5." de EGB.

El logro de este objetivo —que los nifios pue-
dan, y asf lo valoren, trabajar bien en la clase—
contribuve a la consecucion de una adecuada hi-
gicne mental, tanto en los alumnos cuanto en los
profesores. La escuela tiene como uno de sus ob-
jetivos irrenunciables el de ensefiar a trabajar
bien. Por ello, dispone o deberia disponer de re-
cursos de los que carecen la mayor parte de los
hogares: personal especializado para asistir en el
desarrollo de la tarea, recursos informativos y
metodolégicos adecuados, medios materiales, po-
sibilidad de aprendizaje cooperativo v de trabajo
en equipo, posibilidad de control de la calidad en
los procesos de trabajo, etc.

El andlisis de esta pregunta nos ha permitido
concluir la ponderacién de las preguntas a la pri-
mera cuestion ordenadora que nos habiamos
planteado: «Cémo viven los nifios el mundo del
colegio?».

A partir de los andlisis ¢ interpretaciones efec-
tuados podemos concluir que una mayoria muy
significativa de nifios entre ocho y catorce afios
valoran el mundo escolar de forma positiva, pues
se sienten a gusto cn el colegio, 4mbito en el que
se satisfacen sus necesidades de aprendizaje so-
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cial, de establecimicnto de relaciones personales
amistosas v de cultivo del juego. En términos glo-
bales, el mundo escolar no se presenta como un
mundo antitético del familiar, sino complenien-
tario y alternativo respecto del mismo en cuanto
a la amistad, juego ¢ iniciacion en ¢l trabajo en-
tre iguales.

3.2 cQué valor dan los nitios al estudio?

Esta es una segunda cuestion ordenadora en la
que convergen las valoraciones aportadas por los
nifos en un alto ndimero —12— de cuestiones.
Diversos andlisis cualitativos v factoriales de tipo
explorativo aseguran la pertinencia v consistencia
de esta cuestion, que se centra en el componente
especifico del mundo escolar: la iniciacién v ca-
pacitacién para el estudio.

Las cuestiones a partir de las cuales se han ob-
tenido las vajoraciones de los nifios son las sefia-
ladas. con sus valores promedio correspondientes.

Los respectivos analisis estadisticos permiten
profundizar en los valores de los nifios en esta di-
mensién de estudio.

La cuestion con la que se inicia la Tabla 3.11 es,
tanto por su enunciado como por la media que ha
alcanzado, de gran significacion. Se ha afirmado
con frecuencia que el sistema escolar gira en tor-
no al logro de los «productos escolares» y, consi-
guientemente, a las calificaciones. Estas son im-
portantes como indicador de la calidad del siste-
ma educativo v de cada colegio en concreto. Los
profesores son estimados por las calificaciones
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que otorgan. Los padres valoran las calificaciones
de Jos hijos. ¢Como valoran los nifios sus propias
calificaciones?

La pregunta «Qué importancia ticne para ti
sacar buenas notas?» es la que ha obtenido una
adhesion mds intensa entre todas las que confi-
guran este cstudio ¢n su referencia a la escuela.
Sacar buenas notas cs, pues, el valor mds alto de
los nifios en esta dimensién de los valores del
mundo escolar. EI 98,2 % de¢ los nifios han con-
siderado que es importante o muy importante
para ellos la obtencién de buenas notas, en tanto
que s6lo el 1,8 % restante se muestran indiferen-
tes ante las bucnas notas o las estiman poco o
nada importantes. Esta distribucién de las res-
puestas ha provocado que se alcance una media
(4,9) tan extraordinariamente alta.

La respuesta a la pregunta caracteristica (¢Por
qué valoran tan alto los nifios ¢l sacar buenas no-
tas’») no es Gnica ni sencilla. Sin otros elementos
de Juicio, cabria buscar su causalidad tanto en
factores extrinsecos (porque los otros, profesores
v compaifieros, lo valoran de forma positiva) cuan-
to en factores intrinsccos (autoconcepto, auto-
control). Evidentemente. la funcién de control en
la educacién es necesaria, v es bueno que los
alumnos competentes obtengan informaciones
positivas acerca de la progresién en su proceso
educativo. Mds problemdtico resulta probar el va-
lor positivo de las malas calificaciones cuando no
van acompafiadas de propuestas de programas
educativos atractivos para los alumnos que no
han alcanzado el nivel de la competencia.

En esta pregunta no ha habido diferencias im-
portantes entre nifios v nifias, aunque se puede



TABLA 3'12 SEXO Mucha impor- | Ex algy im- Indiferente | Poco impor- | Nada impor-
ImPO"ta’ma tancia portante ‘ tante tante
concedida a sacar | " - , -
buenas notas Niflos 7% 8,3 % 10% 0,4 % 0,5 %
Nifas 8% 58 % 10 % 0.3 % 0,1 %

apreciar una ligera tendencia a que las nifias den
mucha importancia, en mayor medida que los ni-
nos, como se puede ver en los datos que recoge
la Tabla 3.12.

El examen de las valoraciones de los nifios en
otras cuestiones de este segundo bloque nos per-
mitird conocer mejor el porqué de esta valoracién
tan alta de las propias calificaciones.

Las calificaciones son importantes para el sis-
tema educativo y para cada centro. Como vere-
mos después, pueden scrlo para los padres. In-
teresa ahora conocer en qué medida lo son para
los propios nifios, sobre todo si son negativas. El
valor asignado por los nifios a sacar buenas notas
se contrasta con la postura adoptada ante los sus-
pensos: digamos, ante las «malas notas».

Ante la pregunta «Que importancia ticne
para ti suspender alguna asignatura®, los resul-
tados son significativos. La media de las respues-
tas (4,4) es considerablemente alta. Por otra par-
te, ¢l 84,8 % de los nifios estiman que algiin sus-
penso es «algo» o «muy importante» frente a un
13,2 %, para quienes tal hecho o posibilidad es
«poco» o «nada importante» (Grifico 3.7).

En consecuencia, podemos confirmar que la
distincidn de estas respuestas se alinea con las va-
loraciones a la cuestién («Qué importancia ticne
para ti sacar buenas notas?»). Sin embargo, los
mismos datos fundamentan una segunda conclu-
sién, posiblemente mds significativa: los nifos

dan menos valor a suspender alguna asignatura
que a sacar buenas notas. (A qué se puede deber
esta diferencia? Es posible que la propia formu-
lacién de las respectivas preguntas contenga al-
guna diferencia de matiz, pues no es Jo mismo
hablar de «sacar buenas notas» —en general o, al
menos, en plural, como hecho repetido— que
«suspender alguna asignatura», que posiblemen-
te sugierc que sc trata de un hecho singular o,
como mucho, de algo que ocurre o puede ocurrir
de vez en cuando.

Mas prescindiendo de esta conjetura, resulta
relevante csta diferencia de intensidad en las res-
pectivas valoraciones ante las buenas y las malas
notas. kn consecuencia, la posible causalidad de
la difcrencia habrd de buscarse en que los nifos
poscen la experiencia o, al menos, la expectativa
de que un suspenso es superable cuando ¢l mun-
do escolar v Ja familia le ayudan adecuadamente.

En otro sentido, puede afirmarse que, en cl
proceso de construccidn del autoconcepto, el fe-
némeno de sacar buenas notas tiende a interio-
rizarsc con mayor intensidad que el de obtener
algln suspenso. Pero ambas experiencias provo-
can valoraciones importantes con efecto en el
concepto que de si mismo va formando cada
alumno. A este respecto debe tenerse presente
que el autoconcepto constituve ¢l nicleo basico
de la personalidad (ROGERS) v que esta confor-
mado por un conjunto de imdgenes v esquemas
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autoevaluativos que sirven tanto para organizar v
dar sentido a las experiencias pasadas cuanto
para reconocer e interpretar estimulos significa-
tivos en el dmbito social (MARKUS). En nuestro
caso, en el ambiente escolar, familiar, sobre todo,
pero también en ¢l dmbito de la relacién entre
compafieros de clase.

Interesa ahora examinar la relevancia que tie-
ne para los nifios contar con experiencias de tra-
bajar bien en clase. EI primer bloque de valores
que hemos agrupado en torno a la cuestion
«cComo viven los nifios ¢l mundo del colegio? se
han analizado las respuestas a la propuestas «En
la clase se pucde trabajar bien». La pregunta
«Qué importancia tiene para ti trabajar ¢n cla-
se?», persigue mds la valoracion que la experien-
cla v es mds significativa en este estudio.

Las valoraciones obtenidas arrojan uno de los
resultados promedio mis alto (4,7), comparticn-
do con otros valores ¢l segundo lugar, tan s6lo de-
trds del valor asignado a «sacar buenas notas».
Estamos, pues, ante un resultado muy relevante
ya que el 94,4 % de los nifios estiman como «algon
0 «muy importante» trabajar en clase, contra un
2,1 % que lo consideran poco o nada importante.
Hay que tener presente, a este respecto, que el
2,1 % del tamano medio de un aula de primaria
suponc que menos de un alumno por clase ex-
presa que trabajar en clase tiene escasa o nula
importancia para él.

Dos puntos méds han de destacarse aqui. En
primer lugar, que las valoraciones a esta cuestion
son muy significativamente superiores a las que
hemos obtenido en la proposicion «en la clase se
puede trabajar bien». Por lo tanto, la posibilidad
de que los nifios puedan trabajar debe estimular-
se maximamente por los profesores habida cuen-
ta de la importancia asignada por los alumnos.

En segundo término, debe notarse que los ni-
flos tienden a cambiar su valoracién continua
conforme aumenta la edad.

Los nifios mavores de dicz afios tienden a darle
menor importancia a trabajar en clase, aunque
todavia sus respuestas se manticnen en valores
altos. La interpretacidn de este cambio debe
orientarse hacia el descubrimiento, en torno a los
once-doce aios, de que, conjuntamente con el
aula de clase, existen otros espacios de trabajo
dentro v fuera del colegio tales como la biblio-
teca, la propia casa, la casa de un amigo, etc.

Los nifios «s¢ picrden» con frecuencia en una
explicacién por no entender lo que explica el pro-
fesor 0 lo que dice el libro, por haber faltado a
clase.... Los procesos de comprensién son muy im-
portantes en el estudio. Los términos «entender»
Vv «preguntar» se asocilan a otros tales como in-
formar, fijar la tarea, explicar, o aclarar dudas, ...
Lsta es una de las dimensiones del trabajo en
clasc: el de la buena transmisién de la infor-
macién, tanto oral como escrita. De aqui que de-
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bamos atender a las valoraciones dadas por los
nifos.

Esta es otra de las cuestiones que han obtenido
¢l segundo valor promedio més alto (4,7). Como
se advierte, el 94,7 % de los nihos estan de acuer-
do o muy de acuerdo con que, ante una dificultad
en Ja recepeién de la informacién, debe pregun-
tarse siempre, contra tan sélo un 3,2 % que es-
tima lo contrario.

cGémo se genera esta valoracion en los nifos?
Sin duda, por propia experiencia. En el proceso
de aprendizaje la falta de comprension que no es
debidamente resuelta de modo inmediato da lu-
gar a un problema de dificil soluciéon. Hechos
como la deficiente comprensién del vocabulario
ordinario, o especifico, de una asignatura, em-
pleado por un profesor o en un texto, la falta de
atencién en ¢l momento en que se ha fijado una
tarea o la pérdida de contacto con el nivel de la
clase cuando un alumno ha estado enfermo, son,
entre otros muchos posibles, antecedentes de di-
ficultades escolares, suspensos, etc.

En definitiva, el proceso educativo es, como
han puesto de manifiesto muchos autores (BER-
1.0, COLOM, SANVICENS, SARRAMONA, etc.), un
proceso de comunicacion, y el educador profesio-
nal debe ser capaz de prevenir y corregir los obs-
taculos v barreras que se presentan cn el mismo,
en cualquiera de las actividades educativas. Es-
tudios continuados sobre la calidad de la instruc-
cion v del aprendizaje escolares (CARROLL) ponen
siempre de manifiesto la importancia que, res-
pecto de esa calidad educativa, tienen factores ta-
les como la informacion vy la participacion.

Ademds, la estimacién positiva ligada al im-
perativo «hav que preguntarlo siempre» se rela-
clona con otros valores como la confianza —por
ejemplo, en ¢l profesor— para resolver las difi-
cultades ¢n el aprendizaje.

Previamente hemos advertido como el valor
mads intenso del mundo escolar para los nifos es
¢l de «sacar buenas notas». Se anade ahora a esa
misma propuesta la dimensién del compromiso
con ¢l deber moral de obtenerlas.
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También es ésta «Sacar buenas notas, porque
es mi obligacién» una de las cuestiones que han
arrojado una media més elevada (4,7). Mas de
ocho de cada diez nifios estiman que tiene mucha
importancia para ellos lo que aqui se plantea. En
conjunto, ¢l 93,2 % lo estima importante, en ma-
vor o menor medida, a diferencia de ese 3 % que
adoptan otra valoracién alternativa. Aun suman-
do ¢l porcentaje de los que muestran una valo-
racion indiferente, tenemos que, en relacion con
el tamafio usual de una clase de primaria, tan
solo dos 0, como mucho, tres alumnos, no asumen
el valor moral implicito en el deber de sacar bue-
nas notas porque es su obligacién, como se ve en
el Grifico 3.10.

La formulacién de la cuestién permite pensar
que la estimacién es moderadamente indepen-
diente de las valoraciones ajenas (a este propé-
sito, véanse los analisis ulteriores de otras cues-
tiones de ‘este mismo bloque v de la cuestion «Mis
padres me regalan algo cuando saco buenas no-
tas», por lo que se puede considerar que este va-
lor configura, con otros, una moral auténoma en
los nifios.

Si sometemos las valoraciones producidas ante
esta pregunta al andhsis de la diferencia por se-
X0s no nos encontramos con diferencias impor-
tantes, aunque si se puede apreciar que las nifios
valoran ligeramente mas lo que se les propone en
esta cuestion.

SEXO Mucha impor-} Es algo tm- | Indiferente | Poco impor- | Nada impor- TABLA 3'14
tencia portante tante tante ImPO"tancw de
X «Sacar buenas
Nifos 81,9 % 10,6 % 41 % L4 % 19 % notas borque es mi
Nifas 84,6 % 9.5 % 2,4 % 19 % 1o % . P q
obligacion»

En suma, lo mas significativo es que los ninos
de ocho a catorce, 0 mds, afos se encuentran en
un proceso de construccion ¢ interiorizacién del
valor de que deben sacar buenas notas en el cs-
tudio porque forma parte de sus obligaciones. En
qué medida este valor queda ligado a otros mds
0 menos es cuestién que puede apreciarse a par-
tir de los andlisis que siguen a continuacién.

De todas las valoraciones solicitadas a los nifios
acerca del estudio, la cuestién de la relacién en-
tre estudiar v aprobar es la que se vincula a un
area mas interesada: el estudio de relaciones con
una recompensa extrinseca, con una respuesta
externa a él mismo, dada por ¢l colegio. El «apro-
bado» ¢s, en si, un acto del colegio v, a partir de
ahi, es objeto de valoracién por parte de la socie-
dad en general, y de la familia v de los propios
alumnos-hijos.

Como se ve en el Grdfico 3.11. a mas del 81 %
de los nifios les gusta mucho o bastante estudiar
para aprobar. Aprobar es importante, pues solo
el 9,0 % expresan que tal cosa ¢s poco o nada im-
portante para ellos.

Desde luego, ésta no es la motivacién més po-
sitiva, ni la mds auténoma, desde un punto de vis-
ta psicologico v pedagdgico, pero no por ello es
menos importante, habida cuenta de que el pro-
pio sistema educativo valora las calificaciones y
Jas utiliza y refuerza en sus informes a los padres
v para ¢l paso de un nivel a otro, cuando no en

3,70%

60,30%
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las expectativas que los profesores se forman vy
expresan respecto de los alumnos. sus calificacio-
nes, etc.

Esta cuestion es bastante sensible a la variable
sexo y, dentro de los nifios varones, a la edad.
'\unquc la media gl()bal de todas las valoraciones
es 4,3, cuando se examinan las medias de las res-
puestas de los nifios v de las nifas, se advierte
que las valoraciones promccllo de unos v otros di-
ficren, situdndose las de los varones 0,5 més alto,
tanto en nifnas/mifos de ocho a diez afos, cuanto
en las v los mayores de esta edad. Esto se puede
observar cn los datos de la Tabla 3.135.

Aqui se advicrten dos hechos significativos, En
primer lugar, resulta que el porcentaje de las ni-
nas que valoran mucho o bastante estudiar para
aprobar es similar 73,8 v 74,2 respectivamente
por encima v por dehajo de Jos diez anos. Tres,
pues, de cada cuatro nifas valoran significativa v
positivamente sus calificaciones. Sin embargo,
puede notarse como, cuando las nifas son ma-
yores de diez anos, su valoracion ¢s menos in-
tensamente positiva, bajando cinco puntos (del
30,0 % al 45,3 %) las que cstiman que les gusta
«mucho» estudiar para aprobar. Se concluye, por
lo tanto, que las mias, cn general, expresan va-
loraciones menos intensas que los nifos en cste
punto, descienden en la intensidad de esas valo-
raciones cuando se desarrollan.

Veamos lo que ocurre en los nifios varones:

A partir de estos datos se siguen dos conse-
cuencias. Primariamente, se comprueba que las
valoraciones de los nifios son estadisticamente
mds altas, de modo significativo, que las de las
nifias. Practicamente, el 90 % de los chicos, pres-
cindiendo de su edad. valoran bastante o mucho
el aprobar para sacar buenas notas, contra cl
73 % de las ninas.

En segundo lugar, también sc observa que esta
valoracion desciende, aunque sélo de modo lige-
ro, cuando los ninos son mavores de diez afos.

Dado que esta disminucién, no muy significa-
tiva pero real, se ha producido con independencia
del sexo precisamente cuando ¢l sistema educa-
Livo comienza —en torno a 3." de EGB— a otor-
gar mayor importancia a las calificaciones, debe
pensarse que estamos ante la constitucion de una
nueva valoracion, todavia muy intensa, pero mas
ponderada, de calificaciones escolares.

cQué es lo que mueve a los alumnos a estudiar?
Tras conocer las respuestas de los nifos a la pre-
gunta anterior, nos interesa conocer en qué me-
dida valoran el estudio en si mismo, o como me-
dio para ampliar su mundo de conocimiento y ex-
periencia. Esta pregunta pide una valoracion
contraria respecto de la anterior. En cfecto,
«para conocer» st opone a «para aprobars. Mien-
tras que estudiar para aprobar alude a recom-
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pensas extrinsecas, bien provengan del colegio o
de la familia, estudiar para conocer evoca las re-
compensas mas genuinas del aprendizaje (tal
como ha senalado BRUNER): poder utilizar ¢l co-
nocimiento fuera del contexto en el que se ha ge-
nerado. Si «aprobar» ¢s un acto del colegio, de los
profesores cn tanto que evaluadores, «conocer»
€S Un proceso Y una accién intrinseca propia del
sujeto.

Como se ve, las valoraciones son muy intensa-
mente positivas. Gon un valor promedio de 4.4,
pricticamente equidistante entre «bastante» v
«mucho», ¢l 84,8 % de los ninos encuestados han
dado una de estas dos respuestas, contra tan solo
cuatro de cada cien que manifiestan que les gusta
poco o nada estudiar para conocer muchas cosas.
Un dato salta a la vista de inmediato: este indice
del 3,6 % es muy inferior a la tasa de alumnos
que no aprueban en las evaluaciones de proceso
v las pruebas de fin de curso. Esto significa. por
lo tanto, que un buen nimero de los alumnos
—que podriamos estimar en una cuarta parte de
ellos— estdn motivados por estudiar para cono-
cer muchas cosas aunque tengan la experiencia
de suspender en alguna cvaluacion a lo largo del
curso o cn su conclusion.

Esta pregunta tiene una formulacién muy pro-
xima a la cuestion «Qué importancia ticne para
ti estudiar para saber?», cuvas respuestas exa-
minaremos a continuacion. La diferencia entre
ambas parece residir en el matiz de curiosidad

implicado en la cuestion que estamos analizando.
En efecto, «conocer muchas cosas» incluye ese com-
ponente significado por la curiosidad, 1al como lo
define nuestro diccionario: «deseo de saber y ave-
riguar alguna cosa». Mas ain, este desco de co-
nocer muchas cosas alude a csa motivacion, casi
insuperable, natural, de conocer por conocer que
constituye la expresion mds acabada del conocer
desinteresado, que es la categorfa mas opucsta al
estudiar interesado, «estudiar para aprobar».
Tan ieluctable puede llegar a ser la curiosidad
en los nifios, que se entiende que forma parte de
su socializacién educativa la limitacion de esa na-
tural curiosidad a unos limites prudentes. El mis-
mo diccionario da otra acepeion de «curiosidad»,
que resulta al respecto muy significativa: «Vicio
que nos lleva a observar, a veees con impertinen-
cia, lo que no debiera importarnos». Se deduce de
aqui un problema pedagdgico importante: si los
alumnos de educacion bésica son, por naturaleza,
curiosos v observadores, dpor qué no aprovecha-
mos todas las posibilidades de su gusto por co-
nocerlo todo?

Al analizar los resultados de esta pregunta
cabe preguntarse por el efecto que sobre los mis-
mos ticne tanto Ja edad como el sexo de quicnes
responden. Los datos obtenidos permiten aseve-
rar que el valor que estamos examinando es bas-
tante sensible al sexo v en absoluto a la edad:

S1 consideramos las dos variables, sexo v edad.
por scparado, podemos llegar a observaciones

2,90% 1y 0,70%
11,60%

25,90%\\

58,90%
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TABLA 3.17

«Me gusta estudiar
para conocer muchas
cosas» (Ninos)

NIROs/EDAD

Ninos 8-10 anos
Nifos + 10 anos

Mucho Bastante Algo Pocy Nada
73.9% 18,8 % 34 % 1,9 % 0%
77,2 % 16,8 % 4.7 % 1.3 % 0%

muy concluyentes. En primer lugar, los nifios dan
respuestas diferenciadamente mds intensas en
esta valoracién, hasta el punto de que entre el
75,9 % vy €1 77,2 % de los nifios varones responden
«me gusta —mucho— estudiar para conocer mu-
chas cosas», aproximadamente la misma tasa de
las nifias que responden que les gusta mucho o
bastante. En consecuencia, puede concluirse que
los nifios de ambos sexos muestran curiosidad v
desco de conocer muchas cosas, pero que esta va-
loracién es significativamente mds acusada en los
nifios que en las nifas.

En scgundo lugar, estas valoraciones no cam-
bian ni de signo ni de intensidad a lo largo de la
edad en la educacion basica. No estamos, por lo
tanto, ante la innata curiosidad «infantil», sino
ante una energia que se manticne en los nifios,
incluso en los limites de los diez aiios en ade-
lante.

En la cuestién que acabamos de analizar he-
mos conocido las valoraciones que dan los ninos
a «estudiar para conocer muchas cosas», esto es,
a un conocer ligado a la curiosidad. En la pre-
gunta siguiente, examinaremos si los nifos valo-
ran estudiar para saber. Nos encontramos con
una de las preguntas que ha dado lugar a una de
las valoraciones promedio mds altas: 4,7. Es,
pues, uno de los valores mds significativos en los
nifios espafoles. Este valor es mas importante

que otros que, de suyo, son también relevantes,
como puede apreciarse en la Tabla 3.19.

Puede afirmarse, sobre la base de estos datos,
que los nifios dan, respecto del estudio, valoracio-
nes tanto mds altas cuanto mds desinteresado es
el beneficio que se obtiene por el estudio.

Las valoraciones obtenidas son abrumadora-
mente positivas. El 93,6 % de los nifios, con in-
diferencia de su edad v sexo, han manifestado
que es de (alguna o mucha) importancia para
ellos estudiar para saber, contra tan sélo un 2,
% que expresa que cllo es poco o nada importan-
te. Este dato significa que, como promedio, no lle-
ga ni a un alumno por clase que dan alguna de
esas valoraciones bajas.

Estudiar para saber es, por consiguiente, una
motivacién y un propésito muy fuertes para los
nifios de 8 a 14 afios. Dada esa orientacion desin-
teresada cabria calificar a los nifios y muchachos
de csas edades de poseedores de una «actitud fi-
loséficax, del gusto del saber por el saber mismo.
No cabe una mayor negacién del saber escolari-
zado.

Este nicleo de valoraciones acerca de cudl es el
sentido de la orientacién de los nifios espafioles
hacia el estudio se cierra con ésta que lo liga a
(llegar a) ser importante ante la vida. Esta pre-
gunta cierra, pues, ¢l subgrupo de valoraciones
referidas a (me gusta, es importante) «estudiar
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NiRAYEpan Mucho Basiante
Ninas 8-10 afos 44,0 % 328%
Ninas + 10 afos 14,3 % 324 %

\ . TABLA 3.18
Algo Poco Nada .
«Me gusta estudiar
18,1% 12% 0.5 % para conocer muchas
=0 Q¢ o Qo .~
17.7% 3.() 0 1.9 % cosas» (N'nas)

para..» Ya hemos analizado las respuestas dadas
a «estudiar para aprobar», «estudiar para conocer
muchas cosas» y «estudiar para saber». Estas cua-
tro cuestiones se diferencian entre si con respecto
a su proyeccion personal:

~ Proyeccion a corto plazo: Estudiar para apro-
bar.

— Proyeccién a corto-medio plazo: Estudiar
para conocer muchas cosas.

— Proyeccién a medio plazo: Estudiar para saber.

Incorporando todas estas valoraciones resulta,
en consecuencia, que el valor del estudio es muy
significativo para los nifos, tanto en funcién de
patrones extrinsecos como intrinsecos: que tales
valoraciones se mantienen con la edad con ligeras
modificaciones que apuntan a una prevalencia de
los patrones intrinsecos —de valoracién auténo-
ma— sobre los extrinsecos. Aunque nos encon-
tramos con cuatro tipos de valoraciones muy al-
tas, los nifios, conforme se hacen mavores, tien-
den a estimar todavia de modo mds intenso
estudiar para conocer o para saber, comparati-
vamente a estudiar para aprobar. Por lo demas,
y como se ha interpretado previamente, las nifias
tienden a dar valoraciones mds bajas, aun siendo
altas en si, respecto de los varones, en la dimen-
si6n «estudiar para conocer muchas cosas».

El valor del estudio, en si, y como medio para
lograr otros propésitos, ofrece un gran potencial
de accion educativa, familiar y escolar.

Los nifios se encuentran, dentro de nuestra so-
ciedad, inmersos en un clima en el que se valora
el éxito, la fama, el triunfo. Importa, pues, co-
nocer ¢émo viven el triunfo, v si ello se debe al
azar, a la suerte, o al csfuerzo personal. Haber
triunfado es mas hien un resultado que podemos
considerar a largo plazo, desde el horizonte vital
de los alumnos de ocho a catorce afios. Por lo tan-

Lo, eXpresa una creencia proyectiva, mas que una
constatacion de hechos. Habida cuenta de que el
término «triunfo» es extraio a la terminologfa, e
incluso a la jerga v a la subcultura escolar, sélo
podemos pensar que esta creencia v expectativa
se ha generado vicariamente a través de la ex-
periencia familiar v social en general y, de modo
complementario, a través del binomio «esfuerzo-
calificaciones» en el estudio.

L.a valoracién promedio es muy alta (4,4), casi
intermedia entre «acuerdo» y «muy de acuerdon.
Este grado extremo de coincidencia es suscrito
cast por dos de cada tres nifos. De cada cien,
86,0 % estdn como minimo «de acuerdo», contra
tan sélo ¢l 6,6 % de los que se muestran en de-
sacuerdo.

Cabria pensar, en principio, que estas valora-
ciones provectan la tendencia social al «triunfo.
Muy por el contrario, cabe interpretar que los ni-
fos que responden de forma tan intensa estdn
expresando un valor muy positivo cual es el del
esfuerzo personal contra la «suerte» o la perte-
nencia a un grupo socioeconémico. Nos encontra-
mos. por lo tanto, ante uno de los objetos peda-
gogicos mds genuinos: el valor del esfuerzo, que
expresa v avuda a construir la dimensién ética
del hombre. Que estas afirmaciones se suscriban
por escolares de educacién bdsica supone, muy
probablemente, que crean —una creencia muy
democritica, por cierto— que ¢l estudio v el tra-
bajo constituyen sendos vehiculos para la movili-
dad social.

No obstante, importa analizar cémo queda
afectada esta valoracién cuando los nifos se ha-
cen mavyores. Los resultados del andlisis cronolé-
gico aparecen reflejados en la Tabla 3.20.

Estos resultados confirman que el grado de
acuerdo de los nifos con el aserto «Quien triunfa

PROPOSICION

Estudiar para saber

Estudiar para conocer muchas cosas
Estudiar para aprobar

Estudiar para ser importante en la vida

Media TABLA 3.19
L7 Valoracion media
4';* de diversas
i; proposiciones
b acerca del estudio
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GRAFICO 3.15
«Grado de acuerdo
con la afirmacion:
«Quien triunfa es
porque ha
trabajado duro»
(Valoracion global)

Fuente: Tabla 3.4
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es porque trabaja duro», aunque sc mantienc in-
tenso, disminuye con la edad. Los datos nos per-
miten advertir que, aunque el porcentaje de los
que estan de acucrdo o muy de acuerdo sigue
siecndo alto —baja seis puntos, del 89,8 % al
82,7 %—, las valoraciones se distribuyen de for-
ma muy distinta, va que hay un 16,2 % menos de
nifos —menores de 10 afos— que estdn muy de
acuerdo con tal afirmacién genérica.

Dos extremos deben destacarse. ¢n consecuen-
cia. En primer término que, aun mas alla de los
diez anos, los ninos estan basicamente de acuerdo
con que el triunfo en la vida se debe a haberse
esforzado dura v largamente con anterioridad.
Pero, en segundo lugar, hav indicios que apuntan,
bien a que los alumnos conceptdan de distinto
modo cuando se van haciendo mavores lo que es
triunfo, bien a que entienden que éste no se debe
tan sélo al factor del esfucrzo precedente. En lo
que estas creencias tienen de relativamente va-
riante, v en lo que se modifican a lo largo de la
vida, cuenta la familia v la escuela con una buena
base para plantear los problemas v orientar ac-
ciones pedagogicas adecuadas (mediante estra-
tegias como el didlogo, la prescntacién de dile-
mas morales) tanto a las nuevas concepciones de
moralidad en los alumnos cuanto a criticar las va-
loraciones al uso en su entorno social.

A los nifios les gusta la observacion v Ja pric-
tica de los juegos deportivos. Los deportistas

constituven hoy modelos sociales rodeados de
prestigio que estimulan la imitacién por parte de
nifos y jovenes. Por ello, importa analizar com-
parativamente estudio v deporte. Los nifios com-
prendidos en las edades examinadas aqui valoran
el estudio y los juegos deportivos. cEn qué medida
prefieren una préctica a otra, destacar en un am-
bito o ¢n otro?

El valor promedio —2,4— obtenido puede in-
terpretarse de modo inmediato que a los ninos
les gusta entre «poco» v «algo» destacar mds en
los deportes que en los estudios. Sin embargo, es
preciso hacer una interpretacion mds téenica que
obliga a advertir que, aunque la escala de res-
pucstas cs la usual (mucho/bastante/algo/poco/
nada; una escala ordinarta de cinco grados de in-
tensidad), el contenido de la cuestion tiene dos
interpretaciones; ser mejor en los deportes que
en los estudios/ser mejor en los estudios que en
los deportes.

De acuerdo con esta dltima interpretacion,
cuando los ninos nos dan cste valor promedio
(2,4) tan bajo, podemos interpretar que estdn
apuntando que, mds bien, estdn significando la
preferencia de ser mejor en los estudios que en
los deportes. En todo caso, seis de cada diez nifios
estdn muy poco —entre poco v nada— de acuer-
do con querer ser mejor en los deportes que c¢n
los estudios; incluso uno de cada tres nifios no
estd en absoluto conforme con esta preferencia.

Ebab Muy de acuer- | De acuerdo Indiferente | En desacuerdo | Muy en desa-
.TABM 3.20 do cuerdy
«Qule” ;::Zf:he; 8-10 afios RER 18,5 % 6.2 % 3.3 % 0.6 %
. 7 + 10 aiios 35,1 % 27.6% 84 % 6.5 % 2,3 %
trabajado duro»




SEXO Mucho Bastante
Nifos 17,0% 9,7 %
Nifias 78 % 8.2%

‘ TABILA 3.21
Algo Poco Nada
Agrado con «Ser
20,9 % 245 % 28,0 % mejor en los deportes
7909, 3 Q0 o .
172% 258 % H.0% que en los estudios»

Hemos analizado la diferencia entre sexos. Las
respuestas obtenidas se reflejan en la Tabla 3.21.

Tal como puede advertirse, los patrones de va-
loracion son apreciadamente diferentes segin
el sexo. Asi, en el caso de los nifios varoncs, al
26,7 % les gusta mucho o bastante destacar mas
en los deportes que en los estudios, mientras que
esto s6lo se expresa por un 16,0 % de las nifias.
Y, de acuerdo con la segunda interpretacion he-
cha de los resultados, mientras puede estimarse
que el 52,5 % de los nifios preficren claramente
ser mejores cn los estudios que cn los deportes,
tal preferencia alcanza o alcanzaria la tasa del
66,8 % en el caso de las nifias

En todo caso, y con independencia del sexo, las
valoraciones aportadas por los nifios tienden cla-
ramente a rechazar el ser mejores en los deportes
que en los estudios. Estos resultados pueden, por
tanto, incorporar como elementos de juicio res-
pecto de la cuestién ordenadora de este scgundo
gran bloque de cuestiones: «Qué valor dan los
nifos al mundo del estudio?» (En este caso, en
comparacién con el valor otorgado con ¢! mundo
de los mavores).

El espacio doméstico es un espacio para el dia-
logo vy el ocio —constructores de la persona—,
pero también para el trabajo y para el estudio, en
el terreno que estamos analizando. En relacion
con ello, interesa conocer las preferencias por las
practicas de ocio —en concreto, por ver la tele-
vision— o por estudiar.

Esta pregunta nos aporta, por Gltimo, més in-
formacién complementaria respecto de la valo-
racién sobre estudio/ocio. En este caso, las posi-
bilidades de respuesta estan planteadas dicoté-
micamente, en términos de preferir, bien ver
primero la televisién y luego estudiar, bien al
revés:

La mayoria de los nifios, dos de cada tres, ex-
presan su preferencia respecto de la opcién es-
tudiar primero, ver la televisién después, que res-
pecto de la contraria (Grdfico 5.17).

Interpretados estos resultados en sus propios
términos, no cabe inferir que los nifios prefieran
el estudio a ver la television. Es posible que sea
cierta tanto esta preferencia como la contraria.
La valoracién no debe buscarse por esa linea
arricsgada. Mds bien debe entenderse que, en un
dia cualquicra del curso, cuando los nifios han de
estudiar cn casa v disponen de tiempo para es-
tudiar y ver la televisién, prefieran en su mayoria
estudiar primero y ver la televisién después, que
lo opuesto.

La interpretacién global se orienta a que, en
caso de conflicto entre estudio/descanso, los nifios
prefieran atender a la tarea, digamos «a lo que
debe realizarse», v s6lo, una vez satisfecha esta
exigencia, emplear ¢l resto del tiempo disponible
en el descanso.

Esta cuestion cierra el segundo bloque de pre-
guntas acerca de las valoraciones dadas por los
nifios al mundo del estudio. Estas valoraciones

12,50%

34,30%

25,00%

19,10%
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GRAFICO 3.17
Ver la TV y luego
estudiar o estudiar
y luego ver la TV
(Valoracion global)
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SO, en conjunto, positivas v consistentes en si
mismas y con respecto a otras alternativas, como
los deportes vy la television. Por otra parte, se han
advertido algunos matices diferenciales segin el
sexo y el bloque de edad de los nifos que han sido
examinados.

3.3 ¢Como se valoran las normas por los
nifios?

Esta es la tercera pregunta en las que se proyecta
un conjunto de seis cuestiones referentes a los pa-
trones y normas valorativas por parte de los ni-
fos.

Las referidas cuestiones, con sus respectivos
valores promedios, son éstas:

Como puede observarse, y con una sola excep-
cibn, los valores promedio obtenidos son valores
intermedios, o bajos, lo que parece apuntar a que
las valoraciones aportadas por los nifios respecto
del mundo normativo son bastante ponderadas.
Los correspondientes analisis estadisticos nos van
a permitir confirmar o negar esta primera valo-
racion global.

En el proceso de interiorizacién y elaboracién
de normas de comportamiento, los nifios necesi-

tan conocer cuando su comportamiento se ade-
cta al patrén fijado y esperado por otros. Por eso,
es conveniente que los mayores (padres/profeso-
res) informen a los nifios (hijos/alumnos) acerca
de si lo que han hecho estd bien o no.

Aportar esta informacién se constituye en un
reforzador de una determinada conducta, enten-
diendo por reforzador todo acto o «contingencia»
que, aplicado a una conducta, la hace mas fre-
cuente. Esta ¢s una de las tarcas que deben do-
minar los educadores: saber reforzar las acciones
de los educandos. Légicamente, esta labor de re-
fuerzo adquiere distintos matices segtin la edad,
el desarrollo cognitivo-moral de los nifios y segin
la indole de la accién del educando. En tareas en
las que se pone en juego la psicomotricidad es
menos necesario informar si lo hecho estd bien,
pues la propia tarea bien hecha es reforzadora (el
alumno s¢ da cuenta inmediatamente de que lo
ha hecho bien porque advierte que las piczas en-
cajan o s¢ cmbuten correctamente, que el me-
canismo funciona, que se ha alcanzado el equili-
brio buscado, etc.). En tareas mas plenamente
cognitivas, es preciso no sélo informar sobre la
calidad de lo realizado, sino de por qué estd o no
bien hecho. Por dltimo, cuando los nifios han al-
canzado una cierta madurez moral, caracterizada
por su autonomia en la aplicacién a situaciones

PROPOSICIONES Media
TABILA 3.22 Cuando realizo algo bien los padres/profesores me lo dicen 4,1
Valoracion de En la escuela hay demasiadas normas 3.2
proposiciones Me gusta conseguir mis propdsitos a costa de lo que sea 3.1
acerca de la norma, Quicn pega primero pega mejor 23
segzin sus medias La fuerza es lo mds importante 19
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19,70%

47,40%

GRAFICO 3.18
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concretas de principios universales, va no es tan
necesario que los mayores (padres/profesores) in-
diquen si algo est4, o no, bien hecho.

La media alcanzada por las valoraciones de los
nifos es alta (4,1). Sobre esta base, se establece
que padres v profesores dicen con mucha fre-
cuencia a los niflos que su conducta estd bien.
Tan sélo un 9,5 % de los nifios expresan que tal
cosa ocurre pocas veces o nunca. Dada esta alta
frecuencia, sélo habria que insistir en que padres
v profesores aprendieran —a través de progra-
mas de pedagogia familiar o de formacién de
educadores— a controlar esta modalidad de re-
fuerzo en funcién de los criterios antedichos (in-
dole de la tarca, edad de los alumnos, madurez
mental...).

El espacio educativo es un espacio «normati-
vo», tanto desde una perspectiva ético-moral
como tecnoldgica. Un entorno anémico no es un
entorno educativo; tal como se ha probado en la
clinica infantil-juvenil y adulta, el clima de «dejar
hacer» absoluto no permite consolidar una per-
sonalidad auténoma v madura. Esta es una de las
paradojas de la praxis educativa; sélo el creci-
miento del nifio en su ambiente proporcionada-
mente normativo hace posible que se conforme
como persona autonoma.

Por consiguiente, cuando se propone aqui que
puede haber en la escuela «demasiadas normas»
quiere significarse que se produzcan excesos tales

como: existencia de normas superfluas, concu-
rrencia de normas injustificadas o percibidas
como tales, coincidencia de normas contradicto-
rias, existencia de un clima normativo ashxiante,
etcétera.

El valor promedio que manejamos aqui (3,2) es
uno de los mas centrados en todo el estudio. Eso
significa que el conjunto de los nifios expresan un
juicio bastante ponderado en este punto. Si agru-
pamos las valoraciones en los subgrupos (muy de
acuerdo-de acuerdo, indiferente/ en desacuer-
do— muy en desacucrdo) podemos ver que la dis-
tribucién de frecuencias estd bastante equilibra-
da: 40,3 %, 30,4 % vy 29,3 %. Sélo se advierte, por
consiguiente, una ligera, apenas relevante, ten-
dencia a estar de acuerdo con lo que se propone:
la excesiva existencia de normas.

Se ha analizado en qué medida esta creencia o
experiencia es diferente segiin el sexo y la edad
de los nifios. Los resultados ofrecen un gran in-
terés en ambos casos.

Los datos aseguran que se producen valoracio-
nes diversas segiin el sexo y la edad. Las nifas,
en ambos grupos de edad, estiman en mayor me-
dida, de mancra estadisticamente significativa,
que sus compafieros varones que existen dema-
siadas normas. Asi, si comparamos sélo nifios/ni-
fias entre ocho y diez aiios, podemos comprobar
cémo los respectivos promedios de sus valoracio-
nes difieren sensiblemente : 3,1 v 3,5. Esta dife-

NINOSYEDAD Muy de De acuerdy | Indiferente
acuerdo

Nifios 8-10 afios 219 % 152 % 26,7 %

Nifios + 10 afios 159 % 169 % 26,1 %

En desa- | Muy en de- | Media sobre TABLA 3.23

cuerdo sacuerdo 5 Grado de acuerdo
197 e - con «En la escuela
9,7 % )3 % 3, .

BI% | 172% | 29 hay demasiadas

normas» (Ninos)
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rencia, cercana al medio punto, prueba que exis-
te, como minimo, una experiencia subjetiva (una
vivencia) distinta, mas acusada en las nifas. Esta
diferencia se mantiene en términos aproximados
en nifos y ninas del bloque de mayores de diez
afos: 2,9 y 3,3. En consecuencia, puede estable-
cerse que las nifas perciben, sienten, que en la
escucla existen demasiadas normas. La causa de
esta percepeidn escapa a la posibilidad de andlisis
de este estudio, pero dado el alto indice de coe-
ducacién en los centros educativos, no parece que
haya que atribuir esta diferencia tanto a la exis-
tencia de patrones normativos muy diversificados
dentro de la misma clase, para nifios y nifas,
cuanto que éstas, quizas por su distinto ritmo de
desarrollo o sensibilidad, perciban como demasia-
do lo que sus compaferos varones valoran como
normal.

Las valoraciones son, asimismo, distintas segin
la edad, prescindiendo va del sexo. En ambos gru-
pos de sexo se produce un apreciable incremento
en el desacuerdo cuando consideramos a los nifios
mavores respecto de los pequefios. En el caso de
las nifias mavores, el valor promedio desciende a
0,2, provocado por un incremento del 3 % en las
valoraciones que muestran desacuerdo, justo en
la misma medida (5 %) de decremento en el
acuerdo. Otro tanto se acusa en el caso de los ni-

fos. Los mavores de diez ailos también descien-
den en su valoracién promedio (baja de 3,1 a 2,9),
produciéndose, igualmente, variaciones entre el 4
v el 3% en sus respuestas (menos «de acuerdo»
v mds «cn desacuerdo»). Esto puede deberse a
que tales normas son mas razonadas o a que es-
tos alumnos han ido interiornizando el cuerpo nor-
mativo del entorno educativo escolar.

En tiempos como los actuales, en los que se ha-
bla de «competencia» v de «compctili\'idad» con-
viene conocer en qué medida partie ipan los nifios
de éstas v qué valor y significacidn asignan a cs-
loganes que recogen 1Iguno de estos valores/dis-

valores. Por ello, se ha introducido en este estu-
dio una cuestion muy expresiva de esta mentahi-
dad: «Quien pega primcro, pega mejor.

Esta frase estd precedida por la introduccion
«Habitualmente se oven afirmaciones sobre la
vida como las que aparecen a continuacién...». Se
trata, pues, de una generalizacion, de un eslogan
que los ninos han podido escuchar en el ambien-
te familiar, social en general, de ocio o en la es-
cuela.

En la propuesta hay dos matices: el de antici-
parse a otros v ¢l de «pegar». Ambos son dificil-
mente disociables. Hay una referencia a la inicia-
tiva, a «madrugar» mds que otros, pero también
a utilizar en propio benecficio esa iniciativa de

TABLA 3.24
Grado d d NINAS/EDAD Muy de | De acuerdo | Indiferente | En desa- | Muy en de- Media
aao ae acuerao acuerdo cuerdo sacuerdo obre j
con «En la escuela , N
. vifias 8-10 af 25.5 21,2 % 34,2 % 3 5,7 % 3.5
hay demasiadas _\jnas 8-10 anos 23.5 9 24,24 34 13,2 3/ 35
. Ninas + 10 afos 21,2 % 211 % 33,4 % 16,4 % 79 % 33
normas» (Ninas)
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SEXO . Muy de acuer- | De acuerdy Indiferente | En desacuerdo | Muy en desa- TABLA 3.25
i do cuerdo Grado de acuerdo
- ten pega
Nifos L1249 6.8 % 9959 9439 341 % cm? «Quien peg
Nifias R 6.4 % ui% | mi% | gy | PTHmero, pega
L

anticipacién. Queda, por tanto, aludida la capa-
cidad de apropiarse de un terreno que es parti-
cipado por los demds. Se puede decir, por cllo,
que existe un componente de amoralidad en esta
forma de tomar parte en un bien comin.

La media global (2,3) es muy baja: estd muy
proxima a la alternativa « desacuerdo». La moda.,
la respuesta mds abundante, ha sido la que ex-
presa el mavor desacuerdo. Si sumamos los de-
sacuerdos, por una parte, v los acuerdos, por otra,
nos encontramos con valores muy contrapuestos:
60,5 % v 16,0 %. respectivamente. Por consiguien-
te, los nifios no estdn conformes con esta pro-
puesta, lo que se puede entender como que no
creen en que ello sea asi en la vida (que no sea
clerto que «Quien pega primero, pega mejor») o
bien que no aceptan la inconsistencia ética del es-
logan.

Se ha juzgado interesante analizar por sepa-
rado las valoraciones de los nifios v de las ninas.
Los resultados obtenidos aparecen reflejados en
las respectivas Tablas.

Existen diferencias porcentuales con alguna sig-
nificacién (entre 5% v 7% aproximadamente)
cntre las respuestas dadas por los nifios y por las
ninas. Los datos que figuran mds arriba nos per-
miten establecer dos conclusiones. Primera v mds
importante: que tanto los nifos como las nifas
rechazan ese valor. Segunda, que dentro de la mi-
norfa (sélo 1 de cada seis de todos los nifos exa-
minados) de los que estdn de acuerdo con este
eslogan, son mavoria los nifios. Lsta diferencia se-
xual tiene todavia un matiz mds: los nifios que
estan «muy de acuerdo» doblan en porcentaje a
las ninas.

Se concluye, pues, que éste es un valor (o dis-
valor) rechazado, en general, por niios y por ni-
fas, pero de forma mds significativa por éstas.

mejor»

Siguiendo con el andlisis de las valoraciones
asignadas por los nifios a ciertas creencias socia-
les, nos encontramos con la que establece que lo
mds importante, en si, 0 como valor instrumen-
tal, es la fuerza.

Nos encontramos ante el promedio (1,9) mds
bajo de todas las cuestiones relacionadas con el
mundo escolar. Las respuestas provectan, por
consiguiente, un fuerte rechazo del valor de la
fuerza. Desde luego, resulta poco cuestionable
qué significa aqui «fuerza». Asi, como en la cues-
tién precedente —quien pega primero, pega me-

jor—, «pegar» no ticne ante los nifios un sentido

necesario de accién fisica de agresividad, aqui si
cabe pensar que «fuerza» tiene un sentido exclu-
siva (0 al menos, proporcionadamente) fisico,
aunque no debe excluirse absolutamente que al-
gunos alumnos havan registrado la pregunta en
otros términos. Ll propio valor promedio parece
confirmar que el término «fuerza» se ha codifi-
cado en el sentido de accion fisica, con efectos po-
sitivos 0 negativos (violencia).

En todo caso, debe observarse que lo que se
afirma en la generalizacion no es que «la fuerza
¢s mportanter, sino que «es lo mds importante».
Las respuestas deben interpretarse, por tanto,
como que se estd a favor o en contra de que la
fucrza sea el valor supremo en la vida personal v
en la accién social.

En muv contadas ocasiones nos encontramos
con que los nifios muestran un rechazo tan fron-
tal a un eslogan que se les expone o propone,
pues el 75,0 % (exactamente tres de cada cuatro
nifos) expresan que estdn en desacuerdo o muy
en desacuerdo. Por el contrario. sélo el 8.8 %,
apenas un nino de cada once, lo que supondria un
nimero entre dos v tres alumnos por clase, se
muestran a favor de esta creencia.

SEXO Muy de acuer- | De acuerdo Indiferente | En desacuerdo | Muy en desa-
¢ )om&0) TABLA 3.26
. Grado de acuerdo
Nifoe o 5.0 2% 26.2% 3,7 %
o R e I Il gy gt
Nifas 10 % e e B ol mds impm'tante»



TABLA 3.27
Me gusta conseguir
mis propositos a costa
de lo que sea (Niiios)

NISOS/EDAD

Ninos 8-10 anos
Nifos + 10 anos

Mucho Bastante Algo Poco Nada
2:)4 % 1()2 % 2(),“ % ](32 Y 222 Y%
18,0 % 125 % 24.1% 174 % 28,0 %

Conocida esta distincién de las valoraciones,
s¢ ha procedido a analizar, por separado, las res-
puestas de ninos y nifas. Dada la interpretacion
del término «fuerza», la hipétesis social mas
usual seria que las niftas mostraran un mavor
rechazo. Comprobémoslo observando la Tabla
3.26.

A la vista de los datos, no se puede establecer
con seguridad que exista una diferencia consis-
tente entre las valoraciones dadas por ninos y ni-
fias. En la muestra que utilizamos es cierto que
sc aprecian algunas diferencias entre sexos, pero
son mediana o escasamente relevantes. Los nifios
se muestran de acuerdo tan sélo con unas déci-
mas (no llegan ni al 0,5 %) més que las ninas.
Algo mds apreciable es la diferencia en el desa-
cuerdo, cn el que las nifias aparecen con un
77,4 % de las respuestas, contra el 72,9 % de las
valoraciones de los nifos.

Puede concluirse, pues, que los nifios espafioles
estan, por lo comin, en claro desacuerdo con esta
creencia de que la fuerza es el valor mas impor-
tante, v cabe reconocer que, dentro de ese recha-
zo Indiscriminado, las nifas tienden a manifes-
tarlo con alguna mayor intensidad.

La perseverancia es uno de los factores de al-
guno de los modelos de calidad de la educacién
(Broowm). La perseverancia encierra una virtud o
fuerza moral. Pero, por otra parte, la perseveran-

cia no debe oponerse a la pruden(‘ia Por ello, se
ha formulado esta proposicion: «Me gusta con-
seguir mis propésitos a costa de lo que sea». Esta
es la dltima cuestion introducida en este tercer
bloque de cuestiones que se han agrupado en tor-
no a la pregunta «cGémo se valoran las normas
por los nifnos’».

La generalizacién de la que se parte tienc un
clerto cardcter ambivalente segin que se preste
mayor atencién a su primera parte o a la segun-
da. La primera parte pone el énfasis en la per-
secucién de un propésito personal. La segunda,
en los medios v obstdculos de los que se dispone
0 que se interponen en el logro de la meta per-
seguida. El problema radica aqui en el valor asig-
nado a esa segunda parte («a costa de lo que
sear), porque bien puede tratarse de una apela-
ci6n a la ética del esfuerzo, bien a que la fijeza
en el propésito cs tal que no se considera la in-
dole de los medios para conscguirlo.

Tanto el valor promedio (3,1) como la distri-
bucién de las respuestas apuntan a que las valo-
raciones han tenido ese cardcter ponderado que
cabia esperar por la indole de la formulacion.
Como se ve, ¢l 40,3 % de los nifos estan a favor
de la propuesta, contra un 34,7 % en contra y un
25,0 % que se muestran algo conformes. Estos da-
tos apuntan a que los nifios no se identifican su-
ficientemente con todo lo que se afirma en csta

,
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Nixas/Ebab Much o Bastante Algo Poco Nada TABLA 3.28 .

) Me gusta conseguir
Nifias 8-10 afos 201 % 23,6 % 28.4% 14.2% 47 % mis propésitos a costa
Nifias + 10 afios 20,7 % 18,2 % 26,9 % 19.0 % 15,1 % de lo que sea (Ninias)

pregunta y que han expresado, a través de los da-
tos, su reserva a admitir que la consccucién de los
propésitos personales atraviese por los medios y
obstaculos que fueren.

La cuestién ofrece interés para ser analizada
en funcién de los criterios de sexo y edad. Los da-
tos obtenidos se reflejan en la Tabla 3.27.

Las conclusiones de esos andlisis son bastante
claras, tanto respecto del sexo como de la edad.
En general, los nifios varones se muestran menos
acordes que las nifias respecto de esta afirmacion,
en una medida de aproximadamente un 6 % a un
8 %. El desacuerdo es mayor en los nifos, con una
discrepancia que es todavia mas amplia. En con-
secuencia, se establece que las nifias estdn mds a
favor de esta propucsta, con una diferencia es-
tadisticamente significativa.

En segundo lugar, las valoraciones son mucho
menos favorables, de forma asi mismo significa-
tiva, a partir de los diez anos. Las valoraciones
favorables caen aproximadamente en un 12 % cn
los nifios v con un 9 % en las nifas, en tanto que
las desfavorables se incrementan aproximada-
mente en un 7 % y en un 10 %, respectivamente.
Esto puede interpretarse, va como expresion de
que la perseverancia en los propdsitos es menor
a partir de los dicz afos, va como indicio de que
la construccién de un nuevo tipo, mas profundo,
de moralidad, mas alld de los dicz afios, inspira
nuevas reservas respecto de proseguir las propias
metas a costa de lo que fuere.

En sintesis, estas scis cuestiones que configu-
ran ¢l tercer bloque de preguntas convergen en
algunos puntos. Los nifios examinados se sienten
comprendidos vy valorados por los mayores, v acu-
san recibo de que éstos les refuercen en sus com-
portamientos cuando tratan de ajustarse a una
norma. Por otra parte, se encuentran conformes

con el clima ¢ intensidad normativos de la escue-
la. Finalmente, y con diferencia segiin la edad y
el sexo —particularmente en los nifios v miftas
menores de diez anos— tienden a estar discon-
formes con valores tales como «Quien pega pri-
mero, pega mejor», «La fuerza cs lo mas impor-
tante» v «Me gusta conseguir mis propésitos a
costa de lo que sea».

3.4 El valor de portarse bien en clase

En este bloque examinamos diversas cuestiones.
Entre ellas, cabe destacar en primer Jugar la
cuestion que da nombre al valor del buen com-
portamiento en clase. Junto a ésta, otras dos
cucstiones refuerzan el sentido de esta agrupa-
ci6n de valores:

Las tres cucstiones se orientan a examinar el
mismo valor, pero a través de diversas proyeccio-
nes. La primera cuestién busca la autovaloracién
del nifo. La segunda, la estimacién que los alum-
nos hacen respecto de las valoraciones y prefe-
rencias de Jos profesores. La dltima, ¢l reflejo
reactivo en los alumnos del comportamiento de
los profesores.

Seguidamente examinamos los andlisis estadis-
ticos de estas tres cuestiones.

Se plantea, en primer lugar, la valoracion per-
sonal que, independientemente de otros efectos,
merece para el mismo alumno su propio com-
portamiento.

La mcdia es muyv alta, alcanzindose una tasa
del 91,9 % de respuestas que reconocen que su
propio juicio ¢s algo o muy importante, contra
tan sélo un 2,1 % que manifiestan que tal cosa es
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PROPOSICIONES Media TABLA 3.29

Es importante para mi ser correcto, portarme bien en clase 1.6 Diversas

Es importante para mi que el profesor se enfade por el comporta- Proposiciones
miento de la clase 4.0 acerca del

Los profesores preficren a los que se portan bicn 38 comportamiento
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poco o nada importante. Estos datos son muy sig-
nificativos por el valor del autocontrol en el pro-
ceso educativo v significan el desarrollo de una
moral auténoma que ha intertorizado el valor so-
cial del buen comportamiento.

Se ha realizado un andlisis estadistico diferen-
ciado con el objcto de verificar los diferentes in-
tervalos al respecto.

Las diferencias de la autovaloracién del buen
comportamiento no son muy significativas, pero
sirven para apreciar que las ninas dan mayor im-
portancia a la autoimagen del propio comporta-
miento. Los respectivos valores promedio son 4.3,
en ¢l caso de los nifos, v 4,7, ¢n ¢l caso de las
nifas.

Importa, por otra parte, conocer ¢l juicio que
se forman los nifios acerca de las preferencias,
reales o simplemente percibidas como tales, de
los profesores hacia los alumnos. Ha de tenerse
presente que no se examina aqui un hecho, sino
la creencia y juicio valorativo respecto de las ac-
ciones v decistones de los profesores. Asi, las res-
puestas de los nifios tienen valor no tanto como
juicios sobre el comportamiento de los profesores
cuanto por ¢l cfecto que esa imagen pueda pro-
ducir sobre la conducta de los alumnos.

Se plantea en este punto un problema de dificil
solucion. cQué efecto tienen sobre los nifios «que
no sc portan bien» las preferencias selectivas de
los profesores? Se implica, ademds, el fendmeno

TABLA 3'30 SEXO Mucha im- | Ev algo im- | Indiferente | Poco impor- | Nada im- | Media sobre
Importan01a portancia portante lanle portante 3
concedida a | o ] ‘ .
po rtarse bien en Nifos 66.7 % 24 % 6.7 % 25 % 1.8% 4.3
. Nifas 7% 200 % 16 % 0.4% 0.3 % 1,7
clase, segiin sexo
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recogido bajo la expresion «paradigma de la ex-
pectativa del comportamiento» v que significa
que los sujetos acerca de los que creemos o es-
peramos que se comporten bien o mal. concluyen
acomodando su conducta a la expectativa social,
en este caso de los profesores.

Los resultados recogidos son los siguientes:

Como se ve en la Tabla correspondicnte, la per-
cepcidn que tienen los alumnos acerca de las pre-
ferencias de los profesores esta bastante préxima
a la estimacién de que «Los profesores preficren
muchas veces a los que se portan bien». Aunque
el valor promedio sea inferior a 4 («muchas ve-
ces»), tiene mucho peso especifico v hace pensar
pedagdgicamente que cerca de la mitad de los ni-
fos (el 43,9 %) estiman que tal comportamiento
preferencial se da siempre: al contrario, sélo el
18,3 % valoran que este tipo de conducta se da
pocas veces 0 nunca.

Es importante que los profesores, lo mismo
que los padres v otras personas mavores, no
muestren sus preferencias selectivas respecto de
unos u otros, pues, como sc ha apuntado previa-
mente, este tipo de actitud selectiva tiene un im-
portante potencial reforzador, precisamente, de
las conductas que se trata de evitar.

¢Qué significacién otorgan los nifios al com-
portamiento reactivo de los profesores respecto
de la conducta, individual o colectiva, de los
alumnos en clase? La pregunta, cuyas respuestas

analizamos seguidamente, s orientan a analizar
las valoraciones de los nifios. En esta cuestion, lo
que se busca no es apreciar las preferencias, mu-
chas veces tdcitas o calladas, de los profesores,
sino su comportamiento reactivo mediante la re-
prension, el correctivo, ete. No se pregunta por
los efectos sociales o escolares de ese enfado. sino
por su significacién interior para los protagonis-
tas. Cabe pensar que, si ese grado de impacto es
alto, se producird un efecto autorregulador del
comportamiento en los alumnos.

La media obtenida (4.0 %) coincide con la es-
timacién «algo importante». Al mismo tiempo, la
mitad de los alumnos juzgan que tal reaccién en
los profesores es de mucha importancia para
cllos, contra un 16,0 % que expresan que otorgan
a esta reaccién poca o ninguna importancia. En
consecuencia, v aunque la modulacion del enfado
de los profesores puede ser muy variada. a través
de distintos cadigos lingiifsticos v sociales, pucde
concluirse que las respuestas (refuerzos) de los
profesores tras el mal comportamiento de los
alumnos tiene una importancia significativa, al
menos, en las creencias v valoraciones de los
alumnos. Sobre esta base. cabria formular la hi-
potesis de que también el juicio contrario («que
el profesor se muestre contento...») se puede dar
por probable.

El andlisis de los resultados en relacion con el
criterio intersexual es el siguiente:

SEXO Mucha im- | Es algo im- | Indiferente
portancia portante

Nifios 449 % 253 % 10,9 %

Nifias 67% | 214% 929

Poco impor- | Nada im- | Media sobre
tante porlante 3 TABLA 3'31
- . » Importancia de que
b2 » 1(‘)(’) N i? el profesor se
2 i : enfade en la clase



TABLA 3.32 PROPOSICIONES Media
Diversas

pmposiciones Hav que estar dispucsto a trabajar por los demds 4,0
escolares, segzin Sus Hay que avudar a conseguir las causas Juslas: 15
medias Me gusta hacer cosas gue avuden a los demas 14
Me gusta hacer trabajos en grupo 45
Me gusta compartr mis apuntes y esquemas 3,6
Mis compaficros respetan mis opiniones 34
Me gusta intervenir en clase 33
Es importante para mi que mi profesor (a) sea simpdtico (a) 47
Los profesores t¢ motivan para estudiar mds 4.1

Puede advertirse que las nifias tienden a otor-
gar, de mancra significativa, mayor importancia
que los nifios a los enfados del profesor. Sus va-
lores promedio son 4,1 v 3,8. Nos encontramos,
por lo tanto. con una diferencia consistente que
viene a reforzar las diferencias que hemos encon-
trado en las valoraciones sobre la cuestion («ks
importante para mi ser correcto, portarme bien
en clase») que también eran mas altas en el caso
de las ninas. Se confirma, en consecuencia, la ma-
vor resonancia de las nifas respecto del clima de
comunicacién afectiva en clase, aunque, c¢n tér-
minos generales, ello resulta bien valorado por
todos los alumnos.

3.5 Valoran los nifios el aprendizaje y la
relacion interpersonal?

Se agrupa aqui un conjunto de nucve cuestiones
relativas a la comunicacién, participacién social v
rclacién de avuda. Son valores personales que po-

nen de manifiesto la necesidad de desarrollar la
dimensién personal-comunitaria. Sus promedios
son los siguientes:

La cuestion con la que se inicia esta Tabla 3.32
trata de evaluar la disponibilidad de los nifios ha-
cia el valor de la entrega a los demas. Se reclama
aqui, igual que en la cuestién segunda de la Te-
bla, cuyo analisis sigue al de ésta, una exigencia,
un imperativo moral; en este caso referente a
trabajar por los demas. Se trata del valor desin-
teresado, de entregarse a los otros dentro de la
sociedad. La media alcanzada por las respuestas
(4,0) coincide con la expresion «de acuerdon.

El grado de acuerdo con la afirmacién «Hay
que estar dispuestos a trabajar por los demds» cs,
como se ve, intenso: casi la mitad de los nifios es-
tan muy de acuerdo, y el 71,87 % se muestran, al
menos, de acuerdo, contra el 11,91 %, que expre-
san su rechazo a ese imperativo.

La afirmacion es en general «sobre la vida» y,
por consiguiente, su validez no debe entenderse
limitada al espacio escolar, sino también al fa-
miliar v al de las relaciones informales, en ge-
neral. Posteriormente, podremos verificar en qué
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medida se confirma la adhesién a este valor en el
mundo escolar. Previamente, ofrece mavor inte-
rés analizar las respuestas en funcién de los cri-
terios de sexo v edad.

Los datos permiten apovar conclusiones signi-
ficativas. Primera, v con suficiente potencia es-
tadistica, que los nifios varones estan mucho mas
conformes con esta afirmaciéon que las ninas,
pues, mientras aquéllos expresan su acuerdo en
una tasa alrededor del 79 %, éstas lo hacen en un
nivel de aproximadamente ¢l 67 %. Hav, pucs.
mayorfa.cn el acuerdo en ambos casos, pero cla-
ramente mas alto en los nifos. De esta disonan-
cia se sigue un posible objetivo para la educacién
¢tica en la escuela, donde se ponga un énfasis cs-
pecial en las actitudes de las nifias.

En segundo lugar, se puede concluir que ¢l gra-
do de adhesion a esta generalizacion se hace mas
bajo cuando los alumnos tienen diez 0 mas afos,
sobre todo porque la tasa de acuerdo en los va-
rones baja apreciablemente. En las niftas, el valor
promedio experimenta un crecimiento en una pe-
quea medida (3,8 a 3.9). pero, sobre todo, se

produce un apreciable incremento en el nimero
de las que estdn muy de acuerdo, si bien todavia
resulta patente la diferencia intersexual.

Con la segunda cuestién de este bloque, esta-
mos, de nuevo, ante una maxima ética que ha
merecido un grado de adhesion muy intenso
(4,9). Los niios creen que debe prestarse cola-
boracién en ¢l logro de los ideales. Esta creencia
incluve un componente de compromiso personal
mplicito en el «hay que avudar» (que bicn podria
entenderse como «debemos avudar...»).

Las respuestas son extremadamente acordes
con la afirmacién gencral que se propone de que
«Hay que avudar a conseguir las causas justas».
E1 90,0 % de los ninos se muestra de acuerdo (in-
cluso ese 39,0 % que expresan la aceptacién ma-
xima de ese valor), contra tan sélo un 1,4 % que
estan disconformes con lo afirmado. Nos encon-
tramos, por tanto, ante un potencial ético que
debe «explotarse» por parte de los educadores.
Las situaciones soctales —f{amilia, escuela, ete.—
abundan en acontecimientos en los que ese valor
pucde verse efectivamente realizado.
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4 "li‘ 235 SEXO l;Uu_} de acuer- { De acuerdo Indiferente | In desacuerdo | Muy en desa-
cuerao con «i1ay do cuerdo
que ayudar a ) b , »
consesuir las causas Nifos Poo3% b d00% 1 88% 0.8 % 1.0 %
a just Nifias Doasu% L 318% | 8% 0.1 % 0.7 %
stas» :

Realizado ¢l oportuno andlisis estadistico, se
ha advertido que no existe diferencia intersexual
alguna, lo que parcce apuntar a que esta cuestion
mide creencias v estimula valoraciones distintas
de las incluidas en las cuestiones precedentes.

En toda evaluacion de actitudes y valores, cs
preciso analizar los componentes de creencias, de
cardcter cognitivo, pero también han de exami-
narse los de indole afectiva. La préxima cuestion
forma parte del mismo bloque que las anteriores,
pero, a diferencia de ellas, pregunta por un tipo
de accién («hacer cosas que ayuden a los demas»)
quc les gusta, o no, hacer. Lo que se inquiere es,
pucs, por la satisfaccién personal que produce a
los nifios avudar a otros v no sobre si estdn de
acuerdo con avudar a los demds. Nos encontra-
mos, Por consiguiente, con una pregunta cuvas
respuestas tienen un valor de prucha de las cues-
tiones anteriores.

Las respucstas obtenidas son muy positivas.
Con una media de 4,4, prdcticamente interme-
dia entre «bastante» v «mucho», vemos que ¢l
87.0 % se encuentran a gusto avudando a los de-
mds, contra un 2,8 % (que serfa un alumno por
clase) que expresan que tal tipo de acciones les
gustan poco o nada. Por consiguiente, la valora-
cién es muy favorable al respecto.

La formulacién de la cuestion da por supuesto
quc los nifios se expresan a partir de experiencias
personales habidas en el contexto familiar, esco-

lar, etc. Debe, pues, insistirse en la dimensién
educativa de crear situaciones educativas me-
diante programas que requieran la colaboracién
v la relacién de avuda, en primer lugar por la ca-
lidad del objetivo educativo v, ademds, porque
ello produce satisfaccion personal a los nifios.
Trabajar en grupos significa tanto aprender
como cooperar v convivir. Constituye una moda-
lidad de aprendizaje que permite el logro de ob-

jetivos de desarrollo del pensamiento, sobre todo

del sintético y creativo. Sirve, ademds, para en-
sefiar a decidir v actuar en equipo. habilidad ne-
cesaria en la vida soctal. Por dltimo, avuda a de-
sarrollar pautas de convivencia, de aprendizaje
social. Por todo cllo es por lo que la ensefianza el
aprendizaje en equipo cs una de las estrategias
de toda metodologia participativa en educacion.

El resultado promedio es muy alto (4,3) inter-
medio entre (me gusta) bastante v (me gusta)
mucho referido al aserto «Me gusta hacer tra-
bajos en grupo en ¢l colegion. Dos de cada tres
alumnos se han expresado conformes con esta ul-
tima alternativa (mucho), micntras que s6lo un
3,6 % cifran su satisfaccion en los grados «poco»
o «nada». Trabajar ¢n grupo cs, pues, una mo-
dalidad que, ademds de otros objctivos educativos
de indole cognitivo-social, facilita experiencias
afectivas satisfactorias. Cabe ademds, comprobar
cudles son los resultados del analisis en base a cri-
terios de sexo v edad.
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Estos andhsis ofrecen, cuando menos, un re-
sultado muy concluyente. Dentro de la ténica
gencral apuntada, los nifios cxperimentan al-
guna mavor satisfaccién que las nifas al trabajar
en grupo. La diferencia entre sus respectivos va-
lores promedio es. aproximadamente. de dos dé-
cimas a favor de los ninos. En scgundo lugar. se
aprecia que la edad no es una variable que haga
disminuir o aumentar el gusto de los valores por
el trabajo en grupo, mientras que en las nifas
aumenta ligeramente (Ja media de sus respues-
tas pasa de 4.3 a 4,4 v ¢l porcentaje de aquellas
a las que les gusta bastante o mucho, del 81,9 al
46,1 %). -

Estos resultados son casi coincidentes con los
de algunas otras cuestiones de este bloque, en el
sentido de que tanto chicos como chicas se mues-
tran muy favorables a este valor cooperativo, de
que los varones lo son mds que las nifas, v que
esta diferencia tiende a disminuir con la cdad.
Parece, pues, que habria que desarrollar mas las
formas de trabajo en grupo para todos los alum-
nos, y singularmente para todas las alumnas. Tal
objetivo debe perseguirse con mavor insistencia
en esta era del conocimiento donde parece que se

va a requerir, sin mengua del desarrollo de la au-
tonomia personal, una mavor capacidad para el
trabajo en equipo.

Previamente, a través de las tres primeras
cuestiones de este bloque, hemos examinado la
adhesién de los ninos a los valores cooperativos v
de ayuda, en general. Ahora se trata de evaluar
su satisfaccion por levar estos valores a realida-
des concretas. Esta cuestion plantea la posibili-
dad de concretar los valores de avuda v coope-
racién en un tipo de situacion muy especifica. La
caracteristica implicada aqui no es ya, como en el
caso anterior, la de cooperar a partir de una si-
tuacion provocada por los profesores, sino la de
desarrollar espontdncamente el valor de dar v
compartir, ante situaciones en que los compafie-
ros, bien por ausencia de clase o por dificultad de
comprension, no tienen unos apuntos o esquemas
o los tiecnen con deficiencias.

Tal como puede advertirse, la media ha des-
cendido apreciablemente hasta situarse en un va-
lor inmediato entre (me gusta) algo v (me gusta)
bastante. La moda, la respuesta més abundante
ha sido «algo». En consecuencia, aunque algo més
de la mitad de los alumnos expresan que com-

24008 ,20% GRAFICO 3.27
8.60% «Me gusta hacer
trabajos en grupo
en el colegio»
B Mucho (Valoracion global)
Bastante
. Algo
B pPowo
D Nada
65,105
Fuente: Tabla 3.3
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GRAFICO 3.28
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partir estos instrumentos de trabajo personal les
resulta muy satisfactorio, las valoraciones son
mucho mds bajas que en cuestiones anteriores.
No es facil construir una hipotesis acerca de
por qué los mismos nifios que mostraban un in-
terés muy alto por avudar a los demas, por servir
a causas justas, etc., dan ahora valoraciones mas
bajas cuando se trata de concretar tales valores
en situaciones de la vida comin de la clase. Po-
siblemente se deba al caracter «personal» que tie-
nen los apuntes para cada alumno, donde se re-
fleja su estilo cognitivo, su capacidad de com-
prension, su rapidez en la toma de apuntes y
hasta su grafia personal. Por otra parte, prestar

apuntes v esquemas obliga, a veces, a prestar
ayuda complementaria, arriesgar su pérdida, etc.

Pese a ello, los colegios deberian instar a los
alumnos a que se acostumbraran a pedir y faci-
litar ayuda en este terreno. Eso debe hacerse, sin
duda, con cuidado toda vez que la consulta de
unos malos apuntes puede causar nuevos errores
o reforzar los propios; pero, no obstante, si se
orienta adecuadamente esta actividad, puede de-
sarrollar estrategias de ayuda importantes tanto
desde la perspectiva cognitiva como social.

El andlisis de las posibles diferencias interse-
xuales no ha arrojado resultado significativo al-
guno, salvo pequeiios matices.

GRAFICO 3.29 0%
«Me gustg 10.30%
compartir mis
25,40%
apuntes y
esquemas» B Mucho
(Valoracion global) Bascante
- Algo
Poco
D Nada

29,60%

Fuente: Tabla 3.3
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GRAFICO 3.30
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apuntes y esquemas»

Otra modalidad en la que se expresan los va-
lores cooperativos es la de la reciproca aceptacién
de los puntos de vista. El ejercicio de la tolerancia
entra de lleno en el desarrollo de la capacidad de
convivencia que es fundamento de la vida demo-
crética v de la libertad personal. Su impulso es
basico en la escuela primaria, como espacio ba-
sico del aprendizaje de la convivencia social.

La media (3,4) es relativamente baja v expresa
una cierta insatisfacciéon en los nifios a los que,
sin duda, les gustarfa que se respetaran habi-
tualmente sus puntos de vista. La respuesta mas
abundante, con mucho, es «algunas veces», alter-
nativa que obtiene mas respuestas que los dos va-
lores (sicmpre, muchas veces) extremos juntos.
Aunque los resultados pueden considerarse satis-
[actorios, toda vez que el valor promedio se sitia
entre «algunas» y «muchas veces», debe hacer
pensar y cambiar muchas pricticas escolares que
un 14 % de los alumnos (unos cuatro o cinco por
aula) expresen que tal cosa les ocurre pocas veces
o nunca. En todas las asignaturas y actividades
escolares pueden utilizarse enfoque metodolégi-
cos que estimulen la expresion y aceptacién de
distintos puntos de vista.

Se ha efectuado un analisis para ver si existen
diferencias de acuerdo con el criterio de la edad,
con los resultados que se expresan en las respec-
tivas Tablas.

Las valoraciones experimentan una baja, y so-
bre todo una modificacién, estadisticamente sig-
nificativa, lo que hace pensar que la acumulacion
de experiencias a lo largo de los cursos de la edu-
cacién bdsica no aporta una mejoria en los inter-
cambios de opiniones y en la construccién de un
autoconcepto social positivo.

Los valores, en general, y muy particularmente
los de indole cooperativa, se crean/recrean como
otros los practican, reflexionando, formulando
propositos v planes, pero también desarrollando
v evaluando acciones v actividades concretas. Y
en cl espacio de la clase, interviniendo.

Intervenir significa, en este contexto, partici-
par en las discusiones, preguntando al profesor,
saliendo a la pizarra, etc. Es, pues, una de las mo-
dalidades de la metodologia participativa conjun-
tamente con la técnica de trabajo en grupo v
otras. Hablando en términos estrictos, la inter-
vencién consiste en la participacién oral, sin que
deban confundirse «intervencién» y «participa-

Eban Siempre Muchas veces | Algunas veces | Pocas veces Nunca TABLA 3'40 .
. Valoracion de «Mis
. by o ) 0, qc o 0e o =
810 afos 2(1@: 90(3 4) 1”; % :3‘; N ;2 comparieros respetan
+ 10 afos 14.0¢ 252% it - 10 - mis OPi”iO"es»
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GRAFICO 3.31
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TABLA 3.41
Valoracion de «Me
gusta intervenir en

clase» (Ninos)

NiSos; EbAb

Nifios 8-10 anos
Nifios + 10 afos

1

Siempre Muchas veces | Agunas veces | Pocas veces Nunea
364 % 17.5% 1944 6.9% 194
357 % 17.1 % 19.3 % 7.6 % 18.4

clén», va que existe la posibilidad cierta de una
participacion silenciosa, incluso con una partici-
pacion personal profunda, sin que se traduzca en
una intervencidn oral. No obstante, esta discusion
tiene una cardcter técnico, v ldgicamente no cabe
pensar que la conozcan los alumnos que han con-
testado.

La media corresponde a un punto equidistante
entre «algunas» v «muchas veces». Expresa, por
lo tanto, un nivel satisfactorio. Ello se confirma
por la diferencia entre los porcentajes (51,4 % v
23.0 %, respectivamente) correspondientes  a
«siempre + muchas veces» v a «pocas veces +
nuncar.

Sin embargo, deben anotarse dos precisiones.
Primero, que ese valor promedio (3,0) es sensi-
blemente inferior al obtenido en la cuestion re-
ferente a «hacer trabajos en grupo en el colegio»
que, como hemos visto, ha arrojado una media de
+4,3. La satisfaccién que ambas formas de parti-
cipacién provocan en los nifios es bien distinta, lo
que ha de tenerse presente por los profesores.
Asi, alumnos que por su timidez u otros motivos
no intervienen cn clase, pueden participar sin di-

ficultades en los distintos grupos. En segundo tér-
mino, los profesores deben atender a ese 23,0 %
de alumnos de clase (unos siete u ocho nifios) que
manifiestan que les gusta intervenir muy pocas
VECes 0 nunca.

Los datos s¢ han sometido también a sendos
analisis en funcién de los criterios de sexo v edad,
con los resultados que se documentan visual-
mente.

Las conclusiones son muy terminantes. No hay
diferencia significativa alguna entre nifos v nifias
de hasta diez afios en cuanto a los que les gusta
intervenir siempre o muchas veces. Tampoco en-
tre nifios mayores v menores de diez afios, cuvas
valoractones son practicamente idénticas. Por el
contrario, los mios mayores de diez anos mues-
tran menor satisfaccién que las nifias menores v
que sus compafieros de la misma edad.

Por todo ello, este andlisis descubre que los
profesores deberian centrarse de un modo espe-
cifico, ademds de perseguirlo en general, cn las
ninas de diez o mas anos.

Todos los nifios v jévenes son sensibles a la per-
cepcién de un clima de clase favorable a la co-

TABLA 3.42
Valoracion de «Me
gusta intervenir en

clase» (Ninas)

Nixas/Ebab

Niftas 8-10 afos
Ninas + 10 anos

Stempre Muchas veces | Algunas veces | Pocas veces Nunca
30,7 % 25.7 % 275 % 12,9 % 3.2
285% 16,5 % 34.5 % 174 % 8,1
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GRAFICO 3.32
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municacién. El comportamiento del profesor tie-
ne una importancia especial en la promocion de
un clima social v de aprendizaje de signo positivo.
Se trata de apreciar aqui el valor de la comuni-
cabilidad en el profesor. Percibir al profesor como
«simpdticon» significa, en estas edades, que éste se
muestre accesible, comunicativo y que tenga sen-
tido del humor. Estas cualidades son significati-
vas, no solo desde la perspectiva de la relacién
personal, sino también como plataforma para
una eficaz comunicacién en los 6rdenes infor-
mativo v de aprendizaje. Alecta, por otra parte,
no sélo a una comunicacién dual, entre un pro-
fesor y un alumno, sino entre aquél v la globali-
dad de la clasc.

La media de las respucstas al interrogante
«Qué importancia tiene que, mi profesor/a sea
simpdtico?», es una de las mds altas: 4,7. Mas del
90 % estiman que este hecho es importante, con-
tra ese 2 % que lo valoran como poco o nada im-
portante. Por fin, advertimos que mds de tres de
cada cuatro alumnos conceden mucha significa-
cion a este valor.

Cuando se analiza la importancia de la capa-
cidad de comunicacién en los profesores, se plan-
tea habitualmente en qué medida incluye algin
factor «innato», tal como ser «simpdtico». Evi-
dentemente, los nifios valoran muy positivamente
esta condicion, pero debe pensarse que esto no sig-
nifica «ser gracioso», lo que a ciertas edades de

los alumnos puede ser favorable para la comu-
nicacion, sino mds bien tener una disposicién ha-
bitual para establecer contacto facil con los alum-
nos, no mostrarse rigido, tener facilidad para po-
nerse en el punto de vista de los nifios, ctc. Son,
pues, caracteristicas educables a través de pro-
gramas cspecificos de formacion o de perfeccio-
namiento de profesores.

Esta caracteristica es, como podemos ver,
igualmente valorada por nifios y nifas.

Como conclusién puede establecerse que los ni-
nos valoran muy positivamente la capacidad co-
municativa v la simpatia en sus profesores,

Los profesores no sélo ensenan, sino que tam-
bien motivan v orientan hacia el aprendizaje.
Esta capacidad para la motivacién, general v di-
ferencial, forma parte del cuadro de competen-
cias profesionales exigibles a los educadores.

Estamos considerando otra caracterfstica pro-
fesional de todo educador. El trabajo de éste no
solo consiste en informar y controlar, sino tam-
bi¢n en estimular la participacion de los alumnos
y su motivacién hacia el estudio. Este impulso ex-
terior es igualmente a lo largo de toda la edu-
cacién basica v constituve un objetivo mds de la
accién pedagigica, asi como un objeto de apren-
dizaje para los alumnos. A lo largo de proceso
cducativo, este aprendizaje es progresivamente
mas neccesario para llegar a la meta de la auto-
motivacion en el estudio, como uno de los com-

SEXO Mucha impor- | Es algo im- | Indiferente | Pocu tmpor- | Nada impor-
lancia portante tante lante TABI:A 3.43 .
) . «éQué importancia
s - o, a6 0 99 94 18 % A s
Nifios Th 156% }(, n : " ;2“‘ tiene que mi profesor
Niitas 172 % 14.3 % 3.9 % 9% .9 % sea simpdtico?»




GRAFICO 3.33
«Los profesores te
motivan para
estudiar mads»
(Valoracion global)

Fuente: Table 3.6
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ponentes de un proceso de aprendizaje autoes-
tructurado v autocontrolado.

Esta valoracion no se refiere a lo que le gusta
o gustaria que ocurricra a los nifios, sino a lo que
experimentan que ocurre. La media obtenida
(4,1: «muchas veces») es, pues, alta, sobre todo
teniendo en cuenta la formulacién extrema de la
primera alternativa (3: «siempre»). Resulta, por
lo tanto, muy significativo que ¢l 73,2 % de los ni-
fios respondan, al menos, «muchas veces».

Que s recoja sélo un 9,7 % de valoraciones ne-
gativas cs, en principio, positivo, pero, si consi-
deramos que eso significa que unos tres alumnos,
por término medio, de cada clase no se sienten
motivados por sus profesores a estudiar, el resul-
tado es negativo v cxpresa, otra vez, una necesi-
dad no satisfecha en el proceso educativo: haber
formado a los educadores para el desarrollo de
sus competencias profesionales.

El conjunto de estas nueve cuestiones pone de
manifiesto la extrema importancia que tiene,
para los ninos, que se den, dentro de la clase, un
clima vy unos comportamientos efectivos que de-
sarrollen el aprendizaje cooperativo v la relacién
interpersonal, singularmente entre el profesor v
los alumnos.

3.6 ¢Cudl es la respuesta familiar ante las
calificaciones escolares?

Previamente, en el bloque 11, hemos examinado a
las cuestiones que nos han permitido contestar a
la pregunta «(qué valor dan los nifios al estu-
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dio?». En este sexto y dltimo bloque examinamos
cual es la respuesta de la familia ante las califi-
caciones escolares v cdmo perciben los nifios las
valoraciones paternas de las buenas notas.

Si antes hemos conocido qué valor asignan los
nifos, no sélo a las notas, sino al estudio en si,
ahora estamos en condiciones de examinar cémo
reaccionan los padres ante ese indicador de la
competencia del alumno que son sus calificacto-
nes escolares. Las cuestiones especificas que con-
figuran este Gltimo bloque son:

La diferencia entre ambos valores promedios
exige un andlisis por scparado de tales cues-
tiones.

La primera pregunta inquiere sobre la percep-
cién que tienen los nifios acerca de como viven
sus padres el que obtengan, o no, buenas notas
en el colegio. Las calificaciones escolares son sélo
un indicio de la competencia intelectual y, en un
sentido mds amplio, de la competencia del alum-
no como persona. Ahora bien, dada la alta corre-
lacién existente entre las calificaciones escolares
a final de tercero de EGB respecto de las que los
mismos alumnos obticnen al concluir la EGB, es
légico que las notas escolares sean objeto de alta
valoracién por parte de la mavoria de los padres.
Ademds, estos nifios tienen, en algunos casos,
hermanos mayores cursando Bachillerato u otros
estudios, niveles en los que es superior la presion
del rendimicnto.

Los nifios muestran un intenso acuerdo con
esta afirmacion («Sacar buenas notas es muy im-
portante para mis padres»), como se prueba por
el alto valor promedio. Dos de cada tres alumnos
estan muy de acuerdo, contra sélo un 1,4 % que
estan muy en desacucrdo. En relacién con el ta-
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PROPOSICIONES

Sacar buenas notas es muy importante para mis padres

Mis padres me regalan algo cuando saco bucnas notas

Media TABLA 3.44
Proposiciones de
3 cardcter familiar-
32 escolar segiin medias

mano medio de una clase, un solo alumno estaria
en desacuerdo o muy en desacuerdo con ello.

Existe, pues, una base solida para establecer
que la actitud de los padres es una fuente de mo-
tivacién para ¢l comportamiento infantil ante el
estudio. Pero es ¢l momento de recordar que en
la cuestion 89 («Sacar buenas notas —es impor-
tante para mi— porque es mi obligacion») los ni-
nos han dado una valoracién promedio de 4,7,
esto es, mas alta que la de la cuestién que ahora
analizamos. De ello cabe deducir que la percep-
ci6n de la obligacién moral propia ante ¢l estudio
es superior a la que se atribuye a la responsabi-
lidad derivada de la actitud familiar ante las ca-
lificaciones.

Esta cuestién permite verificar como se perci-
be, a través de los nifios, las valoraciones que sus
padres dan a las calificaciones.

3.7 Conclusion sintética:
el nifio y la_familia ante el estudio

Todos los andlisis ¢ interpretaciones se pueden
integrar en las siguientes cuestiones v conclusio-
nes:

LYY ¢Como valoran los nifios el mundo del colegio?
Los nifos, en las edades estudiadas, valoran po-
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sitivamente el colegio, en el que se encuentran
aproximadamente tan a gusto como en casa. Va-
loran muy intensamente el mundo del colegio
porque en €l se pueden hacer muy buenos amigos
y estiman, asi mismo, quc en la clase se puede
trabajar bien,

2.y <Qué valor dan los nifios al estudio? Las va-
loraciones obtenidas son muy altas, destacando
como estimacién mdxima, casi en su limite ab-
soluto. el sacar bucnas notas (bien porque es im-
portante «para mi», hien porque constituve una
obligacién). Los nifios valoran més estudiar para
saber que estudiar para conocer v para obtener
buenas calificaciones o para ser importantes en la
vida, lo que prucba una actitud ante el estudio de
indole desinteresada (icasi «filosdfica»!). Valoran
muy positivamente trabajar en clasc vy creen que
cuando no se entiende algo debe preguntarse
stempre. Consideran que quien triunfa en la vida
es porque ha trabajado duro lo que afecta a su
valoracién del estudio como una forma o prepa-
racion para el trabajo.

En las opciones estudio-ocio, prefieren atender
primero a aquél y luego a éste.

3.")  cComo se valoran las normas por los nifios? El
mundo normativo «de los mayores» v de la es-
cuela, en concreto, se acepta sin especiales difi-
cultades por los nifios, quienes parecen estimar
favorablemente los refucrzos positivos de padres
v profesores respecto de su buen comporta-
miento.



Se concluye que los nifios no aceptan que el fin
«justifique» el uso de cualesquiera medios, recha-
zando la agresividad y el empleo de la fuerza fi-
sica.

4.y ¢Como valoran el buen comportamiento en clase?
Es muy importante para los ninos que su propio
comportamiento en clase sea bueno en si mismo,
lo que denota una valoracién auténoma y tam-
bhién, pero en menor medida, que el profesor no
se enfade por su conducta o pueda expresar su
preferencia por los que obran correctamente.

3.%)  cValoran los ninios el aprendizaje cooperativo y
la relacion interpersonal? Se advierte con mucha cla-
ridad la existencia de dos tipos, relacionados en-
tre si, de valores. Primariamente, un conglome-
rado de valores caracterizado por su proveccién
en ayudar a los demds vy al logro de causas justas,
lo que se manifiesta también por su proclividad a
la cooperacidn, al trabajo en grupo y, aunque en
menor medida, a otras formas de participacién
en la clase. En segundo lugar, los nifios valoran
muy positivamente que sus profesores sean sim-
paticos, accesibles v que les motiven a estudiar
mas.

6.")  cCudl es la percepcion de los alumnos acerca de
como valoran y se comportan los padres ante las califi-
caciones escolares? Los nifios estiman que es muv
importante para sus padres que los hijos obten-
gan buenas calificaciones, aunque esta percepcién
es algo inferior a la de la autovaloracién respecto
de la importancia que los propios alumnos dan a
sus notas.

Los padres tienden, con alguna frecuencia, a
reforzar el logro de estas buenas calificaciones
obsequidndoles con regalos.

1.°)  cComo cambian los valores en funcion del sexo
¥ de la edad? Existen algunas diferencias consisten-
tes entre nifios v niflas respecto de algunos va-
lores especificos. Asi, aquéllos muestran una va-
loraciéon mas positiva que las nifas respecto del
mundo escolar y ticnden a expresar una mayor
cstima respecto del estudio en relacion con llegar
a conocer muchas cosas vy con aprobar (esto dl-
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timo choca de alguna forma con la evidencia de
que las ninas tienden a obtener mayores califi-
caciones).

Por otra parte, las ninas son mas sensibles que
sus compafieros a la existencia de normas en la
escuela y se muestran mas proclives a conseguir
sus propdsitos «a costa de lo que sea» (lo que pue-
de interpretarse como que son m4s perseverantes
en sus esfuerzos). Finalmente, los nifios se muces-
tran mejor predispucstos que las nifias al desa-
rrollo de los valores cooperativos, en tanto que
éstas estiman en mayor medida la capacidad co-
municativa v de simpatia de los profesores.

Siguiendo una ley casi general, las diferencias
intersexuales tienden a desaparecer o, cuando
menos, a atenuarse significativamente con la
edad. Respecto de este criterio cronoldgico, las
valoraciones dadas por nifios v nifas confirman
lo que las investigaciones sobre el desarrollo de
la conciencia y del comportamiento moral (es-
tudios de PIaGET, KOHLBERG, etc.) han puesto
de manifiesto en las Gltimas décadas: que a par-
tir de los diez-once anos, v hasta los limites de
edad, de 14 a 15 anos, examinados aqui, la con-
ciencia moral es algo més auténoma v autocon-
figurada, que depende menos de la recompensas
exteriores v que se confirman los valores ligados
a la justicia, al didlogo y al trabajo cooperativo,
entre otros.

Como conclusién mas gencrahzable, puede es-
tablecerse que ¢l espacio escolar es un mundo de
valores para los nifios, tanto por lo que se refiere
al continuo estudiar-conocer-saber-obtener bue-
nas calificaciones, como al ¢je de los valores de la

justicia, cooperacion v comunicacién interperso-

nal. La existencia de porcentajes, «<normales» en
toda distribucién estadistica, minimos pero con-
sistentes, de nifios que no se muestran suficien-
temente motivados v bien predispuestos o expe-
rimentados respecto de algunos valores especifi-
cos, prucba la necesidad de desarrollar progra-
mas de accién pedagdgica para incrementar la
competencia profesional de los educadores.



