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“Lo que tenemos que aprender lo aprendemos haciendo”.
Aristételes
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1.Introduccién
El presente trabajo intenta cubrir una carencia existente en el &mbito de los estudios
académicos acerca del potencial de la literatura en lengua inglesa para la formacioén linguistica,
cultural y ética del alumno no nativo. En primer lugar, este tema no ha recibido suficiente
tratamiento desde el punto de vista tedrico, pero sobre todo, llama la atencion el hecho de que
no exista un numero relevante de materiales docentes del inglés como segunda lengua de cierto

nivel de profundidad y elaboracién que pongan en practica este potencial.

Asi pues, partiendo de los trabajos tedricos preexistentes que, a pesar de la mencionada
escasez de los mismos constituyen un buen punto de partida para nuestra reflexion, se propone
un modelo practico de una metodologia docente que permite aprovechar de un modo 6ptimo la
obra literaria (adecuandola a la edad y al nivel del idioma del alumno) como vehiculo de
transmision del conocimiento del idioma, de la cultura que conforma el sustrato costumbrista de
la trama del relato elegido y, especialmente en el caso de las obras clasicas, de las virtudes y
los valores presentes en la dimension ética y axioldgica del relato. A este método le hemos
denominado como Integral Language Teaching Method y el contenido principal del presente
trabajo consiste en describir dicho método, asi como dar ejemplos de su aplicaciéon, objetivos
que determinan el caracter practico de la tesis. En ésta, tras una elaboracién del estado de la
cuestion en relacion con los estudios sobre la ensefianza del inglés a través de la literatura
(relativamente escasos, tal como ya se ha dicho) se propone el desarrollo de tres unidades
didacticas, como ejemplo de la aplicacién de la metodologia propuesta, y se finaliza con la
presentacidon de un trabajo de campo consistente en la puesta en practica de dichas unidades

didacticas en un centro educativo.

El modo de ensenar la lengua extranjera ha sido objeto de estudio a lo largo de los afios,
pues la adquisicion y el dominio de la misma requiere de metodologias efectivas de acuerdo
con las necesidades del alumnado en cada momento. El uso de la literatura como medio para

la ensefianza del inglés tiene su razén de ser en los numerosos beneficios que presenta, tanto



para los alumnos mas pequefios como para los estudiantes mas avanzados. Entre ellos, se
puede mencionar, aparte de la adquisicion linglistico-semantica, la creatividad, el conocimiento
cultural, la capacidad de concentracién o la imaginacion, aspectos que no estan directamente
vinculados con el aprendizaje de la lengua y, sin embargo, lo favorecen sustancialmente. Ante
la iniciativa de utilizar la literatura como vehiculo para la ensefianza de lenguas extranjeras, se
plantea la siguiente pregunta: ;aprenderan los estudiantes mas con esta metodologia que con

una mas tradicional?

Para dar respuesta a esa pregunta, se ha seguido una metodologia de trabajo practica
basada en el enfoque comunicativo y en el trabajo cooperativo. En lo referente al primero, los
estudiantes aprenderan la lengua extranjera a través de actividades que fomentan la interaccion
en inglés entre alumnos para la realizacién de las distintas actividades. Estas tienen como
objetivo desarrollar en el estudiante la capacidad critica, la actitud creativa, el conocimiento de
la historia y la literatura, el aprendizaje y asimilacién de los valores, la resolucién de problemas
vinculados no solamente con el mundo literario, sino también con la realidad en la que viven, a
la vez que ponen en practica las competencias basicas establecidas por las autoridades
educativas, como son la la expresion escrita, la comprension lectora, la comprension y expresion

oral (tal y como se explicara detalladamente mas adelante).

Aunque el numero de obras literarias que podrian servir para el propésito de ilustrar
nuestra propuesta metodoldgica es muy grande, merece la pena insistir que la seleccion de los
tres relatos no ha sido casual, sino que se realizé de una forma meditada y obedeciendo con
rigor a una serie de criterios, pues es la base en la que se sustentan las unidades didacticas
que se presentaran mas adelante. En primer lugar, las tres novelas estan protagonizadas por
nifios, lo cual invita al lector a identificarse con los personajes. En segundo lugar, las tres novelas
destacan por los valores que en ellas se promueven. Asimismo, las tres cuentan con un hilo
conductor comun: la resiliencia. Se ha tenido muy en cuenta este valor, pues es positivo que los

alumnos lo conozcan y aprendan sobre él. En tercer lugar, se trata de tres obras clasicas que



aportan riqueza en cuanto al estilo, al ambito linglistico-semantico e historico.

El presente trabajo, tal como se ha dicho, tiene caracter eminentemente practico y su
objetivo es la puesta en practica en el aula. Por este motivo, se ha llevado a cabo un trabajo de
campo en un colegio concertado de Barcelona. Durante trece semanas los estudiantes de este
colegio han podido trabajar mediante la metodologia propuesta y realizar las actividades mas

relevantes del proyecto. Se presentara, por tanto, todo el trabajo de campo realizado.



2. Aportaciones tedrico-practicas preexistentes
La apuesta por la literatura como una herramienta util para ensefiar una lengua extranjera
ha sido objeto de diversos articulos y varias monografias. Asi pues, por ejemplo, Bobkina y
Dominguez (2014) en su articulo The use of Literature and Literary texts in the EFL Classroom:
between consensus and controversy proponen incluir la literatura dentro del curriculum como
una de las alternativas para conseguir que los alumnos puedan llegar a ser practicamente

bilinglies, aparte de creativos y buenos comunicadores.

A su vez, Sanz (1995) en su articulo La literatura en la clase de lengua extranjera: ;una
presencia incomoda?, apunta que “las clases de lengua extranjera ademas de lengua requieren
contenido” (p.125) vy, segun Apel (Apel, citado en Sanz) “this is where literature comes in”
(p.125). He aqui un ejemplo claro del uso de la literatura como base para el aprendizaje de una
lengua extranjera. De este modo, ésta se convierte en el medio, no en el fin en si mismo. En la
misma linea, Torres (2012) en su articulo Literature in the foreign language syllabus: engaging
the student through active learning, argumenta que la falta de dominio de la lengua extranjera
por parte del profesorado, la escasa formacién sobre como impartir la materia, |la falta de tiempo
y la carencia del aspecto literario en los libros de texto, nos lleva a la ausencia total de
ensefanza de literatura en inglés. Estos argumentos refuerzan el fundamento principal de este

trabajo, que se centra en la creacidon de material en lengua extranjera para el uso docente.

Del mismo modo, autores como Stern (1991) en An integrated approach to literature in
ESL/EFL in teaching English as a second or foreign language defienden la idea de ensefar
inglés a través de la literatura, siendo ésta el contenido del curso. Tal y como explica, la literatura
se centra en areas como la historia, el aspecto social y politico, y géneros literarios, entre otros.
Ademas, trabajar a través de novelas estimula a los alumnos a centrarse en sus propias
experiencias personales, emociones y opiniones, y éstos se ven mas involucrados

emocionalmente en el aprendizaje del inglés.

A su vez, Hismanoglu (2005) sostiene que la literatura presenta muchos beneficios para



el aprendizaje de la lengua extranjera. En primer lugar, se puede tomar la literatura como
material auténtico dentro del aula. Los textos originales estan pensados para hablantes nativos,
de manera que los alumnos se pueden beneficiar de las distintas formas linguisticas presentes
en el texto, asi como de la funcion comunicativa y de significado. Asimismo, Sell (2005) en su
articulo Why teach literature in the foreign language classroom afirma que los libros de lectura
actuan como complemento de los libros de texto, ya que éstos no suelen tratar temas cotidianos
o actuales. Por tanto, es conveniente el uso de libros de lectura pues fomenta el aprendizaje de
la lengua sin que los estudiantes lo vean como un estudio de la misma. Sin embargo, seria
idéneo, segun el mismo Sell (2005), que los profesores busquen las versiones adaptadas que
mas se adecuen al nivel de sus alumnos, ya que trabajar con textos demasiado dificiles puede
resultar aburrido e infructifero. Un texto demasiado dificil ocasionara que los estudiantes vean
la lengua como algo imposible de aprender y, en consecuencia, no seguiran la lectura. Del
mismo modo McKay (1982), en su articulo Literature in the EFL classroom, afirma que la clave
del éxito radica en la eleccion de los textos, pues trabajar novelas demasiado complicadas
presenta pocos beneficios para el educando. Para ello, propone dos alternativas: la primera
consiste en buscar textos simplificados y la segunda en elegir textos juveniles, que tienden a
ser menos complejos. No obstante, Sanz (1995) defiende que “no deben rechazarse textos
que a primera vista puedan parecer demasiado dificiles; los resultados pueden demostrar al
final que dan mejores frutos que los mas faciles” (p.122). La mejor alternativa es elegir textos

que comprendan pero a la vez que contengan algo nuevo que aprender1.
2.1. Aprendizaje de la lengua

Hismanoglu (2005) defiende que los alumnos pueden aprender sintactica, estructuras y

vocabulario a través del texto, por lo tanto, se estaria trabajando el enriquecimiento del lenguaje.

1 . ) . . . )
Del mismo modo, es de sentido comun que el tema tratado en el relato debe ser del interés del alumno, tal y como afirma

Hismanoglu (2005) quién, ademas sostiene que la eleccion adecuada del tema hara que el alumno se vea mas involucrado
en la lectura y posterior aprendizaje. En la misma linea, Torres (2012) insiste en la importancia de tener criterios acertados
para elegir cuentos o narraciones de un modo adecuado para cada tipo de alumno.
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Tal y como afirman Brumfit y Carter (1986) en su libro Literature and Language Teaching, para
que la ensefianza basada en la literatura funcione se debe ensefiar a los alumnos aspectos
literarios con el fin de que puedan hacer un uso correcto del lenguaje. Trent (1893), en su articulo
The Teaching of English Literature propone que los estudiantes junior realicen trabajos
exhaustivos acerca del tema y que los alumnos mas senior se centren en una obra y estudien
el contexto histérico de la misma. Con el presente trabajo se pretende ir mas alla del estudio del
tema y del contexto histérico. El objetivo es formar estudiantes de manera que, mediante un
proyecto, aprendan acerca de los tres aspectos fundamentales: contexto histérico y social,
ambito axiologico y ambito linguistico-semantico. Del mismo modo, Collie y Slater (1990)
apuntan que la literatura puede proporcionar contextos significativos y faciles de recordar para

procesar e interpretar la segunda lengua.

En otro lugar, Hismanoglu (2005) afirma que la literatura puede servir como modelo para
aprender o mejorar la expresion escrita gracias al desarrollo de actividades en las que el alumno
tenga que redactar un escrito dando su opinién desde un punto de vista personal, lo que también
permite desarrollar su capacidad critica como lector?. Asimismo, Hismanoglu (2005) destaca el

valor de la literatura como via para mejorar la comprension y la expresion oral.

En cuanto a la comprensién, Méndez y Agliero mencionan en su articulo La lectura en
segundas lenguas: analisis de la efectividad de la contextualizacion previa de las implicaciones
metodolégicas lo importante que es que los alumnos sean capaces de tener una lectura estética,
o lo que es lo mismo, disfrutar con la lectura de un texto. Cabe sefalar que, de acuerdo con
McKay (1982), lo mas relevante de la lectura estética es el placer obtenido a través de la
interaccion del lector con la obra ya que, a menudo, éste suele relacionar su experiencia con lo

que ocurre en el texto. Si bien la lectura estética tiene un gran valor, es oportuno ensefiar una

2 . . ~
Sin embargo, segun Williams (1912) es importante que los trabajos no se conviertan en la base de la ensefianza como

consecuencia de la escasa formacion del profesorado acerca de como impartir la materia Por tanto, las actividades escritas
deben incluirse dentro del proceso de aprendizaje como una de las cuatro competencias basicas, no como la Unica.
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lectura eferente, es decir, que los estudiantes tengan una vision mas critica de la obra. Dolch
(1920) afirma que los profesores deben fomentar en sus alumnos el debate y el pensamiento
critico, que sepan argumentar por qué les gusta o no les gusta una obra literaria. Ensefar a los
alumnos a pensar es tan importante como ensefarles a disfrutar con la lectura. Tal y como
mencionan Brumfit y Carter (1986), los alumnos llegaran a una comprension total del texto a
través del debate con sus compafieros. Ademas, segun Wing Bo Tso (2014), resulta beneficioso
fomentar la comprensién utilizando la Taxonomia de Bloom, para asi asegurarnos de que se
trabajan aspectos relacionados con la comprension del texto ademas de con una vision critica

y creativa.

En relacién con la expresion oral, Bonilla y Del Campo (2008) mencionan en su articulo
Proyectos de aula para la ensefianza de inglés: transformar las experiencias en aprendizaje
para los profesores y los estudiantes por medio de la literatura, que los alumnos pueden
aprender de forma mas creativa a través del role-playing o de las canciones. Los estudiantes
representan la historia a través de la dramatizacion, a partir de la cual ellos mismos crean el
dialogo, adaptando la lengua extranjera a su nivel. O también pueden inventar una cancion para
representar el cuento, incorporando en ella un comentario critico acerca de la obra, y de este

modo ir consolidando y ampliando su dominio del lenguaje utilizado en el texto.

Del mismo modo, Povey (1972) citado en Sandra MacKay, afirma que “literature will
increase all language skills because literature will extend linguistic knowledge by giving evidence
of extensive and subtle vocabulary usage, and complex and exact syntax” (p.191). Tal y como
explica Povey, la literatura presenta expresiones y formas linglisticas que se pueden trabajar

en clase y adoptarse dentro del lenguaje habitual.

2.2.Aprendizaje de la cultura

En segundo lugar, la literatura aporta enriquecimiento cultural, nos acerca a la cultura o

forma de vida del pais en cuestion. Segun Sell (2005), no es conveniente establecer un unico
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pais como referente cultural, sino que, al ser el inglés una lengua internacional, habria que tener
en cuenta todas las culturas y aprender literatura de todas ellas, no sélo de la americana o
inglesa. Del mismo modo, Collie y Slater (1990) plantean en su libro Literature in the Language
Classroom: a resource book of ideas and activities que la literatura puede proporcionar al
estudiante acceso a la cultura del pais cuya lengua se esta estudiando. Defienden que la
literatura proporciona un contexto acerca de como una persona puede actuar en una sociedad
en particular o comportarse en un determinado momento. Sin embargo, manifiestan que sélo
pocas novelas o poemas pueden asegurar haber basado sus hechos en una documentacion
exhaustiva de la sociedad en cuestion. Ademas, cuestionan el aspecto cultural que queda
reflejado en la novela, ya que los alumnos pueden caer en la falacia de asumir que un aspecto
concreto representa la totalidad de la sociedad. Por este motivo, resulta oportuno proporcionar
al alumno informacion real acerca del contexto histérico y social del lugar en cuestion cuando
se esta leyendo una novela. Le otorgara al estudiante un conocimiento mas amplio y le ayudara

a comprender mejor la obra y el pais®.
2.3. Aprendizaje ético

En el ya mencionado articulo de Hismanoglu (2005), podemos leer la afirmacidon segun la
cual la literatura nos ayuda a desarrollar nuestra imaginacién y a ser mas creativos, ya que la
descripcién de los personajes o del lugar enriquece al lector. Explica que, a través de ellos,
podemos saber como se siente el personaje o como se comporta frente a determinadas
situaciones, y de este modo, desarrollar la capacidad de ser empaticos hacia los demas. En la

misma linea, segun Sell (2005), los alumnos se involucran en el texto, ya que se pueden

3 Por otro lado, de acuerdo con Hismanoglu (2005), los temas que se tratan en la literatura son comunes para todas las
culturas (amor, desengafio, muerte, creencias o naturaleza), a la vez que variados y de interés general para llamar la atencién
del lector. No cabe duda que uno de los principales atractivos del analisis de una obra literaria consiste en captar y desmenuzar
esta tension entre los aspectos locales y particulares de la realidad descrita con aquellos de caracter universal. Sin embargo,
para las necesidades de este trabajo se ha decidido separar las cuestiones universales del aprendizaje de la cultura local
trasladandolas a la dimension ética y/o pedagdgica de la obra.
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identificar con algun personaje de la historia o con una situacién familiar que hayan vivido. Este
aspecto resulta de especial interés, pues en la eleccién de las obras para el presente trabajo se
ha considerado el nexo entre el personaje y el lector, quien puede sentirse identificado con el
protagonista. En este sentido, McKay (1982) en su articulo Literature in the ESL classroom,

destaca (p.192):

For some students, literature may provide the affective, attitudinal, and experiential factors
which will motivate them to read. As such, literary texts can aid in the development of
reading proficiency and in this way contribute to a student’s academic and occupational

objectives.

Collie y Slater (1990) también senalan que la literatura puede tener una funcién mas
amplia ademas de los beneficios linguisticos. Aseguran que también puede educar a la persona,
es decir, puede estimular su imaginacion, desarrollar su capacidad critica y conciencia
emocional. Si se le pide a un alumno que dé su opinién acerca de un texto, se sentird mas
seguro a la hora de expresar sus ideas y emociones aunque tenga que hacerlo en una segunda
lengua, pues sabe lo que siente y lo que quiere decir. Como consecuencia, se vera fortalecido
por su capacidad de lidiar con el texto y la lengua, y ademas podra relacionar la obra con las

tradiciones y valores de su propia cultura.

Asimismo, Northrop Frye (1964) citado en MacKay (1982) resume uno de los beneficios

de la literatura de la siguiente manera (p.193):

So you may ask what is the use of studying the world of imagination where anything is possible
and anything can be assumed (...). One of the most obvious uses, | think, is its
encouragement of tolerance.

Siguiendo con Northrop Frye, la literatura proporciona un acercamiento y mejor

entendimiento de otras culturas. Como resultado, tendremos alumnos mejor preparados para

integrarse en la sociedad globalizada y para favorecer su apertura y movilidad.
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3. Enseianza de Lenguas Extranjeras en la legislacion reciente

El aumento de la importancia de los planteamientos metodolégicos dentro del ambito de
la ensefianza de la lengua extranjera queda manifiesto si nos damos cuenta de la aparicion de
la legislacién relativa a este tema que esta surgiendo en diferentes niveles en las ultimas
décadas. Asi pues, en el seno del Consejo de Europa en el afio 2005 se aprueba la propuesta
de recomendacion del Parlamento Europeo y del Consejo sobre las competencias clave para el
aprendizaje permanente. Haciéndose eco de ella el Estado Espafiol establece a través del
Boletin Oficial del Estado las directrices con respecto a la ensefianza de una lengua extranjera.
En ambos documentos vemos claramente la insistencia en la importancia del aprendizaje de la
lengua extranajera respecto de las competencias académicas, profesionales y personales de
los educandos, asi como una clara apuesta por la dimensién comunicativa del proceso y el
protagonismo que debe asumir en él el mismo alumno. El resumen de estas dos referencias
legislativas que viene a continuacion proporciona el marco legislativo de esta tesis a la vez que
demuestra la importancia y la necesidad de crear modelos practicos que se propongan cumplir
con las lineas educativas planteadas por las autoridades competentes, con el objeto de dotar al
profesorado de herramientas eficaces para alcanzar la mejora en el dominio de los idiomas

extranjeros del alumnado europeo.

Asi pues, segun el Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, se define el curriculo como
“la regulacion de los elementos que determinan los procesos de ensefianza y aprendizaje para
cada una de las ensenanzas” (p.1). El curriculo atiende a los siguientes aspectos: objetivos de
ensefanza y etapa educativa; competencias o capacidades para activar y aplicar de forma
integrada los contenidos propios de cada ensefianza y etapa educativa; realizacién adecuada
de las actividades y la resolucién eficaz de problemas complejos, contenidos o conjuntos de
conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes que contribuyen al logro de los objetivos de
cada ensefanza y etapa educativa y a la adquisicion de competencias; metodologia didactica,

que comprende la organizacion y descripcion de las practicas del docente; estandares y

15



resultados de aprendizaje evaluables; y por ultimo, los criterios de evaluacion.

Segun este articulo, corresponde al Gobierno el disefio del curriculo basico en relaciéon a
los objetivos, competencias, contenidos, estandares y resultados de aprendizaje evaluables y

criterios de evaluacion, garantizando asi el caracter oficial y validez en todo el territorio nacional.

El citado Real Decreto se basa en el aprendizaje por competencias, siguiendo las
recomendaciones del Parlamento Europeo y del Consejo Europeo. Asi, se proponen nuevos
enfoques en el aprendizaje y evaluacion, que suponen un importante cambio en las tareas a
resolver y en los planteamientos metodolégicos innovadores. Las competencias, tal y como
expresa el BOE (2014), “suponen una combinacion de habilidades practicas, conocimientos,
motivacion, valores éticos, actitudes, emociones, y otros componentes sociales y de

comportamiento que se movilizan conjuntamente para lograr una accién eficaz”. (p.2).

En cuanto al rol del docente, éste debe ser capaz de “disefar tareas o situaciones de
aprendizaje que posibiliten la resolucion de problemas, la aplicacion de los conocimientos

aprendidos y la promocion de la actividad de los estudiantes” (BOE, 2014, p.2).

El presente Real Decreto establece las siguientes competencias del curriculo:
competencia linguistica; competencia matematica y competencias basicas en ciencia y
tecnologia; competencia digital; aprender a aprender; competencias sociales y civicas; sentido

de iniciativa y espiritu emprendedor; conciencia y expresiones culturales.

En lo relativo a la primera lengua extranjera, el BOE especifica que, debido a la
globalizacién y la separacion paulatina de las fronteras que tradicionalmente se establecian
entre paises en el plano econdmico, politico, social y cultural, resulta evidente que los
ciudadanos desarrollen competencias utiles que les permitan adaptarse a la nueva sociedad en

la que habitan.

Es aqui donde la lengua extranjera cobra especial relevancia, puesto que es el primer
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requisito para poder desenvolverse en un contexto pluricultural y plurilingle. Asi lo han
programado los gobiernos de la Union Europea, en el que establecen que todos los ciudadanos
europeos deben poseer un conocimiento practico de al menos dos lenguas extranjeras ademas
de su lengua materna, cuyo fin se manifiesta en el sistema educativo espafol actual (BOE,

2014, pp.46-47).

Por ello, el curriculum basico de Educacion Primaria se estructura en torno a esta idea,
siguiendo las recomendaciones del Marco Comun Europeo de Referencia de las Lenguas. Asi,
la ensefianza de la lengua extranjera se basa en la comprensién y produccion (expresion e
interaccion) de textos orales y escritos. Se fomenta asi el empleo del juego (sobre todo a edades
tempranas) y la realizacion de tareas conjuntas tanto para los elementos esenciales necesarios

a la hora de adquirir una lengua asi como un instrumento de socializacién.

En cuanto a los contenidos que se deben trabajar, éstos se dividen en cuatro bloques.
Estos consisten en la comprension de textos orales, la produccién de textos orales enfocados
hacia la expresion e interaccién, la comprension y produccion de textos escritos, atendiendo

especialmente a la expresion e interaccion.

En lo relativo al aprendizaje de lenguas extranjeras, ésta aparece como una asignatura
troncal a lo largo de la Educacion Primaria. Asimismo, el BOE (2014) establece que las
“Administraciones educativas podran establecer que una parte de las asignaturas del curriculo
se impartan en lenguas extranjeras sin que ello suponga modificacion de los aspectos basicos

del curriculo” (p.10).

Con respecto a la Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato, el BOE afirma que en
el bloque de asignaturas troncales “se garantizan los conocimientos y competencias que
permiten adquirir una formacion soélida y continuar con aprovechamiento las etapas posteriores

en aquellas asignaturas que deben ser comunes a todo el alumnado” (p.1).

El Gobierno, siguiendo la Recomendacion 2006/962/CE del Parlamento Europeo y del
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Consejo, de 18 de diciembre de 2006, basa el proceso de ensefianza-aprendizaje en el
aprendizaje por competencias (saber hacer) puesto que supone una combinacion de
habilidades practicas, conocimientos, motivacién, valores éticos, actitudes, emociones, y otros
componentes sociales y de comportamiento que se unen para lograr una accion eficaz. La
principal causa del aprendizaje por competencias se debe a su transversalidad, su dinamismo

y su cardacter integral.

La primera lengua extranjera, que en este caso es el inglés, se establece como una
asignatura troncal en la Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato. La lengua extranjera
dota de mas oportunidades al individuo para integrarse y participar en una variedad de contextos
y de situaciones que suponen un estimulo para el desarrollo individual, y proporciona mejores
oportunidades tanto en el ambito personal como en el publico, educativo, académico,

ocupacional y profesional.

El aprendizaje de la primera lengua extranjera comprende el desarrollo de la competencia
en comunicacion linglistica asi como de actitudes de valoracion y respeto hacia todas las
lenguas y culturas, y hacia otras personas cuyos usos, valores y creencias difieren de los
propios. Conjuntamente, el BOE recoge los medios tecnolégicos como soporte natural de los
textos orales o escritos que el estudiante debera producir, comprender y procesar, por lo que la

competencia digital se entiende como parte sustancial de la competencia comunicativa.

El primer ciclo de Educacion Secundaria Obligatoria establece como contenidos del
primer bloque la comprension de textos orales. El segundo bloque se basa en la produccion de
textos orales atendiendo a la expresion e interaccion. El tercero corresponde a la comprension
de textos escritos. Y el cuatro bloque comprende la produccion de textos escritos, atendiendo a

la expresion e interaccion.

En el cuarto curso de Educacién Secundaria Obligatoria, el primer bloque de contenidos

corresponde a la comprension de textos orales, mientras que el segundo bloque establece los
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contenidos relativos a la produccién de textos orales y escritos, prestando especial atencion a
la interaccion y expresion. El tercer bloque se basa en la comprension de textos escritos, y el

cuarto fundamenta la produccion de textos escritos.

Los contenidos presentados en Bachillerato, que conforman tanto el primer como el
segundo curso, coinciden con los bloques mencionados anteriormente en Educacion

Secundaria Obligatoria.

A través del Boletin Oficial del Estado se pueden comprobar no sélo los contenidos que
se deben ensefar a los estudiantes de Educacién Primaria, Secundaria y Bachillerato, sino que
también se especifica coOmo se debe ensefiar, que es a través del enfoque comunicativo. La
metodologia que se utilice dependera de cada centro y de cada profesor, pero queda reflejada
la importancia de la utilizacién de este enfoque para trabajar la produccion oral y escrita, para

asi conseguir un dominio real de la lengua extranjera.
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4.Metodologias utilizadas para el desarrollo de las unidades didacticas

Como se ha visto anteriormente, la literatura va unida directamente a la lectura, mejorando
asi la competencia escrita y lectora a la vez que aporta conocimientos culturales e histoéricos.
Asimismo, fomenta valores tan importantes y necesarios actualmente, como la tolerancia

religiosa entre distintas nacionalidades.

Es por este motivo por el que la base de las unidades didacticas es la literatura, la lectura
de obras clasicas que aportan conocimientos relacionados con la historia, la cultura y los

valores, todo ello aprendido a través de la lengua extranjera.

Para el disefio de las actividades que se presentan mas adelante, se ha buscado una
forma de aprendizaje que combinara la interaccion de los estudiantes y el profesor, el
aprendizaje cooperativo, salidas culturales y sociales asi como ejercicios y actividades para
aprender acerca de la obra literaria, el autor y la época, la linguistica y la semantica, todo ello a

través del inglés.

4.1. Content and Language Integrated Learning (CLIL)

Entre los enfoques basados en la interaccion es digno de una mencion especial la
metodologia que aparece bajo el nombre de Content and Language Integrated Learning (CLIL),
conocida también como AICLE (Aprendizaje Integrado de Contenidos en Lengua Extranjera).
CLIL surgi6 en la época de los afios noventa en Europa como una solucién para eliminar las
barreras linguisticas entre los ciudadanos de los paises de la Unién Europea. El proyecto
planteé una férmula para que todos los ciudadanos europeos aprendieran dos lenguas
extranjeras, de modo que dominaran su lengua materna y otras dos adicionales. Y asi aparece

reflejado en Marsh (2002) en el documento CLIL-EMILE-The European Dimension ( p.53):
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The Council of Education Ministers Resolution of 1995/26 states the need for citizens to ‘acquire
and keep up their ability to communicate in at least two community languages in addition to their
mother tongue’. In so doing it follows an earlier draft resolution 27 mentioning, in the context of
promoting innovative methods in schools and universities, the teaching of subjects other than
languages in foreign languages. It also explicitly refers to Content and Language Integrated
Learning (CLIL), and links to the Maastricht Treaty of 1992, which includes comment on the
significance of enhancing linguistic diversity and languages education.

Asi pues, CLIL es un enfoque que nace como medio para mejorar la habilidad
comunicativa de los hablantes, y asi lo definen Do Coyle, Philip Hood y David Marsh (2010) en

su libro CLIL (p.1):

Content and Language Integrated Learning (CLIL) is a dual-focused educational
approach in which an additional language is used for the learning and teaching of both
content and language. That is, in the teaching and learning process, there is a focus not
only on the content, and not only on language. Each is interwoven, even if the emphasis
is greater on one or the other at a given time.

Es decir, CLIL se centra no sélo en la ensefianza del lenguaje sino también en el
contenido. Pero, ¢ qué significa centrarse en el contenido? Para dar respuesta a esta pregunta,
es necesario hacer una breve mencion de los dos métodos pedagdgicos mas recientes. Uno de
ellos corresponde al modelo mas dominante, en el que el docente transmitia los conocimientos
y habilidades al estudiante siendo éste un mero receptor. A esto se le conoce como banking
model, pues tiende a ser un modelo dirigido y controlado por el profesor. En oposicién a este
enfoque surge el modelo constructivista, que requiere de un escenario distinto en el que el
estudiante reaparece como un agente activo y donde se le da especial importancia a la
interaccion entre alumnos y profesor, que estara en todo momento guiada y apoyada por el
docente u otro agente o recurso experto, como pueden ser los propios compafieros o recursos
materiales. Cuando los estudiantes aprenden a tratar con un nuevo conocimiento es cuando
comienzan a pensar por si mismos. Vygotsky (1978) introduce el término Zone of Proximal
Development para describir el aprendizaje que, aunque resulta un desafio para el alumno, se

mantiene siempre dentro del alcance de los mismos, siempre y cuando se les proporcione ayuda
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y una linea de actuacion. De este modo, el rol del profesor consistira en facilitar ese desafio
cognitivo de acuerdo con las posibilidades de cada estudiante. Asi pues, el estudiante se
encontrara motivado cognitivamente dando lugar a un aprendizaje efectivo, que se conoce como

la competencia de “aprender a aprender” (Coye et al, 2010).

Pero ademas de la importancia del desarrollo cognitivo en el aprendizaje del contenido,
también es necesario desarrollar las habilidades relacionadas con la resolucién de problemas.
Para ello, cabe mencionar la nueva Taxonomia de Bloom, cuyo proceso consiste en la
clasificacion de los distintos tipos de razonamiento necesarios para aprender. Asi, Bloom
distingue entre las lower-order thinking (recordar, comprender y aplicar) y las higher-order
thinking (analizar, evaluar y crear), que estan directamente relacionadas con un aprendizaje

efectivo (Coye et al, 2010).

Habiendo aclarado el aspecto tedrico acerca del aprendizaje de contenido en CLIL, nos
centraremos ahora en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua en el contexto de
CLIL. Posiblemente, el enfoque mas apropiado para ello sea el enfoque comunicativo, ya sea
basado en la linguistica (focus on form) o en el sentido (focus on meaning). Asi, los principios

basicos de CLIL se definen de la siguiente manera (Coye et al, 2010, p.32):

La lengua como una herramienta para la comunicacion.

La diversidad como parte del desarrollo de la lengua.

La cultura como parte fundamental del proceso.

La capacidad del estudiante es relativa en cuanto al género, estilo y correccion.

Distincion de multiples variedades de la lengua.

El objetivo se centra en el aprendizaje de la lengua asi como en la utilizacion de la misma.

Para que el aprendizaje en el contexto de CLIL resulte altamente efectivo, es necesario
contar también con la ensefanza de la cultura. Asi pues, el entendimiento cultural se puede

entender como la interaccidén entre companeros, profesores y recursos en la lengua vehicular
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que se produce dentro del aula. El didlogo intercultural supone mediar entre la cultura de uno
mismo con la de otros, conociendo, aprendiendo y respetando asi actitudes y comportamientos

distintos a los conocidos.

Por tanto, los cuatro componentes fundamentales de CLIL se pueden resumir en el
llamado 4Cs Framework, que integran contenido, comunicacién, cognicioén y cultura. De esta
manera, se integra el aprendizaje de contenido con el aprendizaje de la lengua en contextos
especificos, de modo que “...CLIL involves learning to use language appropriately whilst using

language to learn effectively” (Coyle et.al, 2010, p.42).

Otro aspecto que resulta de especial importancia dentro de este enfoque es, segun
sefialan Dale y Tanner (2012) en su libro CLIL Activities. A resource for subject and language
teachers, los numerosos beneficios que este enfoque presenta para los alumnos, profesores y
escuelas. En cuanto a los alumnos, explican que éstos se sienten mas motivados a la hora de
trabajar y, en consecuencia, desarrollan una serie de habilidades comunicativas que facilitan la
progresion de la lengua meta. Asimismo, también trabajan atendiendo a las inteligencias

multiples de Howard Gardner.

Del mismo modo, CLIL puede aportar beneficios tanto a los profesores como a los centros
educativos, puesto que mediante la implementacion de CLIL se puede dar un impulso a la
renovacion y reflexion acerca de la escuela. Puede, a su vez, replantearse la manera en la que
se ensefan las lenguas en los centros educativos. Puesto que CLIL fomenta un ambiente
escolar colaborativo, los docentes de distintas areas pueden trabajar en equipo a través de
proyectos interdisciplinares. Segun Dale y Tanner (2012), los profesores pueden incluso llegar
a replantearse cémo aprenden los alumnos y asi desarrollar un nuevo curriculo. Con respecto
a los profesores no nativos, la ventaja supone una mejora en sus habilidades en la lengua meta,

al impartir su asignatura en la lengua extranjera, y a través de los cursos de formacion.

Si atendemos al rol del profesor, encontramos que éstos tienden a desarrollar ciertas
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habilidades, puesto que deben tener una idea muy clara acerca de como se trabaja la lengua
desde su asignatura para poder transmitir esos conocimientos a sus estudiantes. A su vez,
deberan proporcionarles apoyo en aquellos casos en los que la lengua suponga un desafio para
el aprendizaje del contenido, proporcionando soporte o scaffolding. Deberan, también, saber
coémo activar el conocimiento ya existente de sus alumnos en relacién a la asignatura que estan
aprendiendo para poder guiarles en el aprendizaje. Asimismo, deberan fomentar la interaccién
entre los alumnos en clase y realizar ejercicios que fomenten el pensamiento critico asi como
el hablar y escribir. Por ultimo, los docentes deberan saber como evaluar el progreso de sus
alumnos y proporcionarles el feedback necesario que les ayude a asimilar tanto la lengua como

el contenido.

Dale y Tanner (2012) mencionan, a su vez, los retos a los que se enfrentan los profesores
a la hora de utilizar CLIL. Para ello, sugieren que, en primer lugar, se realice un warm-up activity
del tema que se quiere introducir para saber qué conocimientos tienen los alumnos sobre la
lengua del tema en cuestidn. Para guiar el aprendizaje, recomiendan que el docente investigue
acerca del nivel de dificultad del texto para asegurarse de que se adecua al nivel de los alumnos.
Ademas, invitan a los docentes a utilizar distintos recursos como apoyo y recomiendan tener
claros los objetivos tanto a nivel linglistico como de contenido. En cuanto al campo semantico,
Dale y Tanner (2012) sugieren que los docentes ensefien las palabras clave para el
entendimiento del texto y preparen actividades para reforzar el vocabulario estudiado. En lo
relativo al uso de la lengua extranjera en clase, Dale y Tanner (2012) la proponen como lengua
vehicular dentro del aula. En cuanto a la competencia escrita, Dale y Tanner (2012)
recomiendan entregar a los alumnos modelos de textos similares a lo que ellos mismos deben
escribir, y realizar un brainstorming conjunto para garantizar unas ideas y una estructura. Y en

lo relativo a la evaluacién, explican que hay numerosas formas de evaluar a los estudiantes.

En referencia al aspecto inclusivo de CLIL, la Comision Europea especifica en el capitulo

segundo de The inclusion Dimension. Special Educational Needs in Europe: The Teaching &
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Learning of Languages-, que la diversidad puede suponer un escenario mas complejo a la hora
de ensefar pero que, si se utiliza adecuadamente, puede suponer una ventaja. Para ello,
Cummis (2005) citado en Davison (2005) plantea el enfoque constructivista, donde el
aprendizaje se convierte en “the centrality of student experience and the importance of

encouraging active student learning” (p.108 ).

En el afo 2003, The European Agency for Development in Special Needs Education
realizé un informe acerca de las actividades profesionales que resultaron mas efectivas para la
educacion de alumnos con necesidades especiales. Se resume, segun Marsh (2012), bajo la
enseflanza cooperativa, aprendizaje cooperativo, resolucién de problemas de manera
cooperativa, creacion de grupos heterogéneos, asi como una ensefanza efectiva por parte de
los profesores. Por tanto, el enfoque de CLIL es inclusivo y atiende a la diversidad, de modo
que cualquier estudiante puede beneficiarse de esta nueva forma de aprender lengua vy

contenido.

Ademas del enfoque CLIL, el trabajo de investigacion de campo ha prestado especial

importancia al enfoque comunicativo y al trabajo cooperativo, que se presentan seguidamente.

4.2. Enfoque comunicativo

De unos afos a esta parte la sociedad ha cambiado, y con ello también la forma en la
que nos comunicamos. La globalizacién, la presencia cada vez mayor de multinacionales en
nuestro pais, la oferta de programas de movilidad internacional, y la creciente demanda por
sobresalir en el uso de las lenguas extranjeras ha generado una necesidad inminente de
dominar otras lenguas. Ya no es suficiente con el conocimiento de la linglistica y un titulo que

asi lo certifique, sino que hace falta saber comunicarse, es decir, saber hablar.

Esta necesidad ha cambiado la forma en la que se ensefa actualmente en los centros
educativos. Como se ha visto en capitulos anteriores, el BOE especifica que hay que educar de

una manera mas comunicativa, basandose en las competencias basicas (hablar, escuchar, leer,
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escribir).

Desde hace ya veinte afos, el enfoque comunicativo es el enfoque predominante en
Europa. Pero esta forma de aprender surge en la época de los 80 y de los 90 del siglo XX,
basado en la ensefianza de una comunicacion real, tanto en la vertiente oral como en la escrita.
De acuerdo con Luzén y Soria (1999) en su articulo E/ Enfoque Comunicativo en la Ensefianza
de Lenguas. Un Desafio para los Sistemas de Ensefianza y Aprendizaje Abiertos y a Distancia,
‘la esencia de este enfoque se encuentra, pues, en el enriquecimiento de los objetivos de
aprendizaje” (p.42). Se trata de que los estudiantes sean capaces de utilizar la lengua para

comunicarse de forma adecuada y efectiva.

Del mismo modo, El Marco Comun Europeo de las Lenguas (2001) menciona que este
proceso intentaba imitar la realidad de fuera del aula de la manera mas cercana a la realidad.
Dell Hymes, linguista y antropdlogo, intentd responder a una pregunta: “; Cédmo se comunican
las personas?” De esta manera, comenzé a utilizar la frase “competencia comunicativa”, que
significa que las personas utilizan mas que palabras para comunicarse. Hymes fue uno de los
pioneros al decir que el aspecto social y cultural influyen en el lenguaje utilizado (CVC, 2015).
En definitiva, el enfoque comunicativo de Dell Hymes consiste en saber utilizar el lenguaje

correctamente, atendiendo a las diversas situaciones que se presentan.

Asimismo, otros autores, como Canale y Swain (1980) y Canale (1983) hicieron grandes
aportaciones al enfoque comunicativo, ya que dividieron la competencia comunicativa en cuatro
componentes, siendo la primera la competencia gramatical, seguida de la competencia
discursiva, la sociolinguistica y, por ultimo, la competencia estratégica. La razén fundamental
de subdividir las competencias es porque al trabajar soélo la competencia gramatical se

desatiende la competencia comunicativa.

Mas adelante, los linglistas britanicos Candlin (1976) y Widdowson (1972) creyeron que

el aprendizaje de la lengua extranjera debia basarse en la puesta en practica de la competencia
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comunicativa, desarrollada previamente por Hymes y Canale.

El enfoque comunicativo se ha ido desarrollando y mejorando hasta la actualidad, y se
puede definir como una corriente metodoldgica que establece que la lengua debe reflejar las
necesidades de los alumnos. Esta necesidad se basa en la demanda social de dominar una
lengua extranjera para poder comunicarse correctamente y asi poder acceder al mercado
laboral o relacionarse con personas de otras culturas. El aprendizaje se basa, por tanto, en la
participacion activa del estudiante, convirtiéndose asi en el centro de su propio aprendizaje

(Galvez, 2000).

Por tanto, se puede decir que “es un tipo de ensefianza que esta centrada en el alumno,
y en sus necesidades tanto comunicativas como de aprendizaje” (Luzén y Soria, 2015, p.42). El
alumno gana protagonismo y una mayor autonomia y, por tanto, “una mayor responsabilidad en

la toma de decisiones sobre su propio proceso de aprendizaje” (Luzon y Soria, 2015, p.42).

Pero, ¢qué significa comunicar? Segun Garcia y Zebadua (2011) en Cémo ensefiar a
hablar y escuchar en el salén de clases, la palabra comunicacion proviene del latin comunicare,
que significa “poner en comun”, de modo que cuando nos comunicamos con otras personas
estamos poniendo en comun ideas, informacion, sentimientos y pensamientos, es decir,
utilizamos un “cédigo de comunicacion compartido”. La comunicacion es, ademas, siempre
reciproca, ya que quienes participan en el dialogo tienen la posibilidad de intercambiar sus
papeles, convirtiéndose en receptor y emisor alternadamente. Es por este motivo que las
tendencias educativas actuales se basan en teorias que promueven la competencia

comunicativa, basada en las cuatro habilidades.

El objetivo de proponer el enfoque comunicativo como base para el aprendizaje consiste
en “mejorar capacidades de comprension y produccion textual de los estudiantes y desarrollar
sus capacidades como oyentes y hablantes reales, de acuerdo con constituciones concretas de

comunicacion” (Garcia y Zebadua, 2011, p.17). Para conseguirlo, el aula se convierte en el lugar
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en el que se realiza la produccion linguistica real de los estudiantes que, junto con el profesor,
completan el proceso de ensefianza-aprendizaje para que éste sea significativo. De esta

manera, el estudiante se convierte en el centro del aprendizaje comunicativo.

Krashen (1985) afirma que la mejor manera de aprender lengua extranjera es la
exposicion a la lengua misma. El mensaje debe ser comprensible pero lo suficientemente dificil
como para que el alumno pueda aprender. Al expresarse en lengua extranjera se producen una
serie de beneficios, como la necesidad de hacer un mayor esfuerzo al hablar, utilizar la

gramatica adecuada o tratar problemas que puedan surgir en la conversacion.

En las clases tradicionales de antano, el profesor desarrollaba un tema y luego se retiraba
sin saber si los alumnos habian comprendido la materia. En oposicidn a este tipo de ensefianza,
el enfoque comunicativo presenta el aula como un espacio de didlogo en el que tanto los
alumnos como el profesor conversan acerca de un tema y expresan sus ideas y opiniones

(Garcia y Zebadua, 2011).

Por tanto, el enfoque comunicativo presenta beneficios linglisticos, educacionales y
sociales. Atendiendo a los beneficios de caracter linglistico encontramos que estimula la
interaccion de los estudiantes y la lengua extranjera se convierte en una herramienta de
comunicacion, no en un fin en si mismo. En cuanto a los beneficios sociales, los profesores
deben ser mas claros y concisos en el momento de explicar y los estudiantes deben hacer un
esfuerzo por comprender las lecciones en lengua extranjera. Por ultimo, en lo relativo a los
beneficios sociales, destacan la diversidad linguistica, el enfoque intercultural y el fomento de

la idea de ser todos ciudadanos europeos (Pérez-Vidal, 2004).

De acuerdo con Cassany (1999) en su articulo Los enfoques comunicativos: elogio y
critica, el enfoque comunicativo presenta un marco valido para la ensefianza-aprendizaje de
lenguas. Pero, a su vez, plantea puntos débiles que deberian desarrollarse para presentar asi

un modelo de ensefianza mas sélido y completo. De esta manera, el autor presenta cuatro
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reflexiones. La primera de ellas, “mas alla de la comunicacion”, explica que pese a que el
enfoque comunicativo enfatiza el aprendizaje de conductas comunicativas eficaces, el hablante
utiliza su lengua materna para referenciar el mundo exterior, almacenar datos, y reflexionar
sobre ellos, o crear conceptos nuevos a partir de los viejos. De modo que el enfoque
comunicativo ha profundizado poco en la funcién mas reflexiva del lenguaje otorgando escasas
respuestas a la necesidad de ensefiar al alumno a pensar con el lenguaje o a construir
contenidos significativos. En segundo lugar, la “reflexién linguistica” consiste en reflexionar
acerca de qué lugar debe ocupar el ambito de la gramatica (analisis sintactico, conjugaciones
verbales, etc.) en la didactica comunicativa. En tercer lugar encontramos la “relacion entre
lengua vy literatura”. Puesto que las propuestas comunicativas se basan en las necesidades
sociales, laborales o académicas del alumnado, el autor estima conveniente que se aclare cémo
podria articularse la lengua, la literatura y las ciencias para que cada elemento se pueda

enriquecer con la aportacion del otro.

En conclusién, las propuestas comunicativas resultan positivas en la ensefianza de
lengua extranjera, pero conviene atender a las debilidades del enfoque para poder solventarlos

y conseguir asi uno mas sélido para la ensefanza de idiomas.

4.3. Aprendizaje cooperativo

El aprendizaje cooperativo se puede entender, de acuerdo con Barkley, Cross y Howell
(2007), como “colaborar con otra u otras personas” (p.17). Segun explican los autores en su
libro Técnicas de aprendizaje colaborativo: manual del profesor, esta metodologia consiste en

el trabajo de los alumnos en pequefios grupos para lograr unos objetivos de trabajo comunes.

De acuerdo con Johnson, Johnson y Holubec (1999) en El aprendizaje cooperativo en el

aula (p.5), la cooperacién consiste en:
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...trabajar juntos para alcanzar objetivos comunes. En una situacién cooperativa,
los individuos procuran tener resultados que sean beneficiosos para ellos mismos
y para todos los demas miembros del grupo. El aprendizaje cooperativo es el
empleo didactico de grupos reducidos en los que los alumnos trabajan juntos para
maximizar su propio aprendizaje y el de los demas.

Del mismo modo, Trujullo (2007) en su articulo Ensefiar nuevas lenguas en la escuela:

L1, L2, LE..., NL define el aprendizaje cooperativo de la siguiente manera (p.82):

El aprendizaje cooperativo es un trabajo en grupo que se estructura
cuidadosamente para provocar la interaccién que genera conocimiento y
garantizar, al mismo tiempo, que los estudiantes se sientan responsables de

su aprendizaje individual y del aprendizaje colectivo.

Pujolas (2008) describe el aprendizaje cooperativo como el trabajo que se realiza en clase
en grupos reducidos, con el fin de aprovechar la comunicacién oral y la interaccién entre los
mismos para aprender contenidos curriculares, donde cada alumno trabajara hasta el maximo

de sus capacidades.

En términos similares, el California Department of Education (citado en Trujillo, 2002,

p.150) define el aprendizaje cooperativo como:

...most cooperative approaches involve small, heterogeneous teams, usually of
four or five members, working together towards a group task in which each member
is individually accountable for part of an outcome that cannot be completed unless
the members work together; in other words, the group members are positively

interdependent.

De modo que se puede decir que este tipo de aprendizaje requiere de la interaccién
de los estudiantes para conseguir un objetivo comun. Y aqui es donde cobra importancia la
lengua extranjera, puesto que esa interaccion se puede llevar a cabo también en inglés,
fomentando asi la comunicacion entre los educandos para alcanzar dicho objetivo.

Pero el aprendizaje cooperativo no consiste Unicamente en grupos de alumnos. Johnson
et. al (1999) distinguen entre tres tipos de grupos de aprendizaje. En primer lugar encuentramos

los grupos formales, que funcionan durante un periodo de tiempo que abarca desde una hora
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hasta varias semanas. Los estudiantes trabajan juntos para lograr objetivos comunes, de modo

que todos se aseguran completar la tarea asignada.

Los grupos informales de aprendizaje cooperativo abarcan desde unos minutos hasta una
hora de clase. El profesor utiliza estos grupos para una actividad determinada, para centrar la
atencién de los alumnos, promover un clima de aprendizaje, crear expectativas acerca del
contenido que se va a utilizar o simplemente para asegurarse de que los alumnos asimilan el
material que se les esta ensefiando. La interaccion de estos grupos suele ser corta y suele ser

en parejas.

Los grupos de base cooperativos son a largo plazo y suelen ser heterogéneos. El objetivo
es que los estudiantes se presten apoyo a lo largo del curso para tener un buen rendimiento

escolar.

La primera pregunta que puede surgir es: Como se sabe si un grupo es cooperativo o
no? La respuesta se encuentra en el articulo El aprendizaje cooperativo en el aula, escrito por
Johnson et. al (1999). Segun los autores, no todos los grupos facilitan el trabajo de los
estudiantes en el aula, pero existen cuatro tipos de grupos que pueden ayudar al docente a

saber si el grupo de trabajo que ha creado es eficaz o no.

En primer lugar esta el “grupo de pseudoaprendizaje”. En este caso, los estudiantes
acatan las ordenes de trabajar conjuntamente pero no tienen ninguna intencion de hacerlo,
puesto que creen que la nota sera de asignacion individual. Como consecuencia, ven a los
demas como rivales, se ocultan informacion y se genera desconfianza. En conclusién, los

alumnos trabajarian mejor de manera individual.

El segundo grupo de trabajo es el “tradicional”’. Los estudiantes se disponen a trabajar
juntos, aunque la tarea no requiere de un verdadero trabajo en comun. Por tanto, los alumnos
interactuan para aclarar como deben llevarse a cabo las tareas pero no se sienten motivados a

ensefiar a sus compafieros lo que saben. El resultado es positivo en tanto que es mejor que si
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trabajasen individualmente, pero los estudiantes mas laboriosos quizas trabajarian mejor solos.

El tercer grupo es el de “aprendizaje cooperativo”. Este grupo trabaja conjuntamente de
buen grado, ya que saben que el rendimiento dependera del esfuerzo de todos los integrantes
del equipo. Este grupo hace un verdadero trabajo colectivo y, como consecuencia, el resultado

supera a un trabajo hecho individualmente.

Por ultimo, se encuentra el “grupo de trabajo cooperativo de alto rendimiento”. Este
cumple todos los requisitos de ser un grupo de trabajo cooperativo pero, ademas, supera
cualquier expectativa razonable. Como bien definen los autores, “el interés de cada miembro en
el crecimiento personal de los demas hace posible que estos grupos cooperativos de alto
rendimiento superen las expectativas, y que sus integrantes disfruten de la experiencia’
(Johnson et.al, 1999, p.7). Tal y como explican los autores del articulo, este grupo de trabajo

suele ser muy escaso.

Organizar grupos de trabajo no siempre resulta una tarea facil. No obstante, si el objetivo
del trabajo cooperativo es conseguir que los estudiantes interactien para alcanzar un fin comun,
¢,como se logra la cooperacion de los estudiantes en el aula? Johnson et. al (1999) describen
cinco elementos esenciales que deben aplicarse en cada clase. En primer lugar, encontramos
la interdependencia positiva, que consiste en dejar claro a los alumnos que los esfuerzos de
cada estudiante lo benefician tanto a él como a los demas miembros del grupo. En segundo
lugar, los alumnos deben asumir la responsabilidad de alcanzar los objetivos y de cumplir con
el trabajo que le corresponda a cada estudiante. En tercer lugar, es fundamental que cada
alumno promueva el éxito de los demas, compartiendo los recursos existentes y ayudandose.
El cuarto componente consiste en ensefar a los educandos las practicas interpersonales y
grupales imprescindibles. Los miembros del grupo deben saber como tomar decisiones, crear
un clima de confianza, comunicarse y lidiar con conflictos. Por ultimo se encuentra la evaluacion
grupal, es decir, los estudiantes analizan en qué medida estan alcanzando las metas vy

trabajando correctamente. Deben, a su vez, analizar las conductas tanto positivas como
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negativas y determinar cuales conservar o modificar.

Segun Pujolas (2004) en su libro Aprender juntos alumnos diferentes: los equipos de
aprendizaje cooperativo en el aula, una caracteristica fundamental para que se formen equipos
de trabajo, y no solo grupos, es que los alumnos deben estar y/o sentirse en igualdad de
condiciones; es decir, que nadie se sienta superior a los demas. Debe existir una relacion de
interdependencia, haber cooperacion entre los educandos y un vinculo de amistad que les

ayude a celebrar y compartir los éxitos alcanzados.

En lo relativo a las ventajas del aprendizaje cooperativo, Johnson et. al (1999) afirman
que existen “mayores esfuerzos por lograr un buen desempefio” (p.10); es decir, “un rendimiento
mas elevado y una mayor productividad por parte de los alumnos” (p.10). Asimismo, destacan
unas “relaciones mas positivas entre los alumnos” (p.10) y, como consecuencia, hay un
incremento del espiritu de equipo, relaciones mas solidarias y comprometidas y se valora la
diversidad. También, existe una mayor “salud mental”, puesto que hay un “fortalecimiento del
yo, desarrollo social, integracion, autoestima, sentido de la propia identidad y capacidad de
enfrentar la adversidad y las tensiones” (Johnon et. al, 1999, p.10). Conjuntamente, Suarez
(2010) afirma que el aprendizaje cooperativo fomenta un mayor rendimiento y productividad de
los alumnos. Ademas, la capacidad de rendimiento es mas alta, asi como el esfuerzo. Por
ultimo, Suarez (2010) menciona la importancia de recibir un premio a nivel grupal, ya que se

percibe como mas justo.

En cuanto al numero de alumnos por grupo, Johnson et. al (1999) aseguran que no existe
una dimension ideal para los grupos de aprendizaje cooperativo, sino que la cantidad de
miembros que tenga el equipo dependera de los objetivos de la clase, las edades de los
estudiantes y de la experiencia de éstos en el aprendizaje cooperativo. No obstante, afaden:

“cuanto mas pequeno sea el grupo, tanto mejor” (Johnson et.al, 1999, p.17).

Muchos docentes se pueden preguntar: ¢ Cuanto tiempo deben mantenerse los grupos
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de aprendizaje cooperativo? Los grupos de base duran al menos un afo, mientras que los
informales unos cuantos minutos 0, como maximo, un periodo de clase. Algunos docentes optan
por mantener los grupos de trabajo durante un semestre, un afo lectivo o el tiempo necesario
para concluir una tarea. Segun Johnson y Johnson (1999), lo ideal es dejar que el grupo trabaje

para poder alcanzar un buen resultado.

Cuando se trabaja de manera cooperativa, la disposicion del aula pasa a tener una gran
importancia. D.W. Johnson (1979) en palabras de Jonhson (1999) establece que los miembros
del grupo de aprendizaje deben sentarse de manera que todos puedan verse y compartir los
materiales y hablar entre ellos sin molestar a los demds. Asimismo, los estudiantes deben poder
ver al profesor desde su sitio sin tener que retorcerse. Ademas, los grupos deben estar lo
bastante separados de los demas para no interferir y para que el profesor tenga el camino
despejado. Por ultimo, la disposicion del aula debe permitir a los alumnos la composicion de los

mismos con rapidez y en silencio.

Otro aspecto a tener en cuenta a la hora de organizar los grupos de trabajo cooperativo
es la asignacién de roles que los estudiantes deberan desempefar. Las ventajas incluyen la
reduccion de la posibilidad de que los alumnos adopten medidas pasivas o dominantes, se
garantiza que el equipo utiliza las técnicas grupales basicas y crea interdependencia entre los

miembros del grupo.

Existen diferentes tipos de roles, que se clasifican segun su funcién. Atendiendo a los
roles que ayudan a la conformacién del grupo, encontramos: el supervisor del tono de voz,
supervisor de ruido y supervisor de los turnos. Si, por el contrario, lo que el docente busca es
ayudar a que el grupo funcione, se asignaran los siguientes roles: encargado de explicar ideas
o procedimientos, encargado de llevar un registro, encargado de fomentar la participacién,
observador, orientador, encargado de ofrecer apoyo, encargado de aclarar y parafrasear.
Cuando lo que se intenta es que los alumnos formulen lo que saben y lo integren con lo que

estan aprendiendo, los roles se dividiran en: sintetizador, corrector, encargado de verificar la
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comprensioén, investigador/mensajero, analista, y generador de respuestas. Por ultimo, si el
docente quiere ayudar a los estudiantes a incentivar su pensamiento y mejorar su razonamiento,
los roles se dividiran entre: critico de ideas, no de personas; encargado de buscar fundamentos,
encargado de diferenciar, encargado de ampliar ideas y conclusiones, inquisidor, productor de

opciones, verificador de la realidad e integrador de ideas y razonamientos (Johnson et.al, 1999).

Desde el punto de vista inclusivo, el aprendizaje cooperativo es una buena forma de
integrar a aquellos alumnos con mas dificultades de aprendizaje, puesto que fomenta la
cooperaciéon de los estudiantes en lugar de la competicion. Esta manera de trabajar facilita,
ademas, la labor docente, puesto que se puede trabajar “de manera mas flexible con los grupos

y las personas para satisfacer las diversas necesidades” (Slavin, 1999, p.36).

El rol del docente, segun Slavin (1999) en Grupo de estudio sobre aprendizaje
cooperativo. Aprendizaje cooperativo: teoria, investigacion y practica, es facilitar y proporcionar
recursos a los estudiantes. Asimismo, debe verificar que los grupos trabajan correctamente, por
lo que circulara entre los equipos para asegurarse de que el desempeno de la actividad se

desarrolla con normalidad.

Conseguir grupos de trabajo cooperativo no es facil, y hay que tener muchos aspectos en
cuenta si lo que se quiere es conseguir grupos de trabajo eficaces. No obstante, si se siguen
las recomendaciones y se trabaja de esta forma habitualmente, se obtendran resultados
positivos que fomentaran la interaccién y, por tanto, la competencia comunicativa en lengua

extranjera.

En definitiva, al aprendizaje cooperativo fomenta la interaccién y comunicacién de los
estudiantes en la lengua que se desea fomentar, por lo que su uso en clase resultara en un
mayor rendimiento de los alumnos. Ademas, fomenta la inclusién de los estudiantes con

necesidades educativas especiales y ayuda a que los alumnos aprendan a trabajar en equipo.
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5. Modelo de trabajo con un texto literario

Las unidades didacticas que se presentan a continuacion, suponen un modelo de trabajo
en el cual los docentes se pueden basar para elaborar actividades relacionadas con un texto
literario, para el aprendizaje de una lengua extranjera, asi como de la cultura en la que se

enmarca la trama de los relatos elegidos y de los valores que conforman su marco axioldgico.

Si bien el orden inicial para trabajar un texto correspondia al aprendizaje de la cultura,
seguido por el aprendizaje ético y finalizaba con el aprendizaje de la lengua, es bastante obvio
mencionar que el cambio que se producira se debe al orden cronoldgico en el que se presentan

y desarrollan las actividades dentro del aula. Asi pues, el esquema es el siguiente:

1.Introduccién y actividades orientadas al conocimiento de la biografia del autor y del
contexto histérico y social de la obra.
2. Introduccion y actividades orientadas al perfeccionamiento del dominio del idioma.

3. Introduccién y actividades orientadas a la educacion en valores y virtudes.

Empezaremos por definir cada uno de los apartados anteriores que ofreceran a los

profesores una vision mas clara de como llevar a cabo este modelo de trabajo.

De este modo, encontramos en el primer apartado la introduccion y actividades orientadas
al conocimiento de la biografia del autor y del contexto histérico y social de la obra. Antes de
comenzar a leer la obra literaria, conviene contextualizar a los alumnos y ensefarles acerca de
la biografia del autor asi como del contexto historico y social en el que se desarrolla la novela,
para que asi puedan comprender mejor la obra que leeran a continuacion, pues muchos autores
reflejan parte de su vida en la novela o mencionan aspectos relevantes de la época. Para ello,
el docente adaptara la cantidad de informacién que ensefa a los alumnos dependiendo de la
edad y la madurez de los mismos. Al finalizar la explicacion, el profesor propondra una serie de
actividades para que los estudiantes asimilen mejor el contenido. Del mismo modo, la actividad

que se proponga o el nivel de exigencia también sera directamente proporcional a la edad y la
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madurez de los estudiantes.

Cuando los alumnos ya estan contextualizados, se comienza a leer la obra. Previamente,
el docente habra tenido que volver a realizar la lectura de la novela poco tiempo antes de trabajar
con los alumnos (se ha constatado que no es suficiente haber realizado la lectura, por ejemplo,
el curso anterior) para definir claramente los objetivos de vocabulario, gramatica, etc., a trabajar
con sus alumnos en cada uno de los capitulos. Asi pues, el aspecto linglistico y semantico se
va trabajando a medida que va apareciendo en el texto, es decir, existe un motivo por el cual se
ensefan determindados aspectos linglisticos y semanticos, no es una cuestion que se deje al
azar. De esta manera, el alumno comprende, no s6lo cdémo se usa determinada estructura
linguistica sino también por qué se aprende. Para trabajar el ambito linglistico-semantico, el
docente valorara si se requiere una explicacién previa de una determinada estructura gramatical
0 no vy, posteriormente, disefara las actividades que considere apropiadas para poner en
practica el material impartido. A la vez, evidentemente, hay que tener presente que cuanto mas
dindmicas, entretenidas y proximas a la realidad de los alumnos sean las actividades, mas

motivados se sentiran y el proceso de aprendizaje resultara mas eficaz.

Por ultimo, se introduciran y realizaran actividades relacionadas con la educacion en
valores y virtudes. A medida que se va leyendo la obra literaria en clase, el profesor ira
resaltando aquellos valores y virtudes que se ven reflejados en la novela. Asi pues, el docente
puede organizar debates o actividades relacionadas con la expresién oral que inviten a los
alumnos a reflexionar acerca de los valores que se mencionan en el texto. A continuacion, el
profesor realizara tareas especificas en las que se trabajan estos aspectos para asi conseguir
una formaciéon mas integral del alumno, en la que aprendan acerca de valores universales que

le puedan ayudar a formarse como personas.
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6. Huckleberry Finn de Mark Twain: primer ejemplo de aplicacion del Integral Language

Teaching Method

Asi pues, nos adentramos en el analisis de la primera novela como ejemplo de aplicaciéon
del modelo propuesto. La contextualizacion biografica e histérico-social, por la que
empezaremos, ayudara al docente a introducir a sus alumnos en el mundo de la obra literaria
elegida. Evidentemente, tal como ya se ha adelantado en la descripcion del método de trabajo,
uno de los elementos estratégicos de cara al éxito en la aplicacion de este método consiste en
seleccionar adecuadamente la cantidad de informacion y el tipo de datos que se proporcionara
a los estudiantes. En la mayoria de los casos, tal vez exceptuando a los alumnos de los cursos
superiores de la educacién media, la cantidad de datos sera inferior a lo que proporcionamos a

continuacién, en forma de ejemplo y de marco para las actividades que vienen mas adelante.

Huckleberry Finn es una novela que fue escrita en 1876 por Samuel Langhorne Clemens,
quien mas tarde firmaria como Mark Twain. Su novela estd enmarcada en una Norte América
previa a la guerra civil y en proceso de abolicién de la esclavitud. La novela, “aunque repleta de
humor y exuberancia narrativa, denuncia los efectos de la crueldad en un tiempo de esclavitud

e hipocresia social ” (Rafael, 2009).

El autor se ha inspirado en su propia vida para escribir la que es sin duda una de sus mas
famosas novelas. Al igual que el protagonista de la novela, Mark Twain quedé huérfano de padre
y abandond los estudios (Biografias y Vidas). Crecié en un pequefio pueblo riberefio del
Mississipi, del que hizo “el escenario donde transcurren sus imaginativos episodios (...),
entonces un estado esclavista, violento y salvaje”, (Rafael, 2009). De ahi que el tema
subyacente del libro sea la denuncia de la discriminacion racial, que se puede ver a través de
un esclavo fugitivo, llamado Jim, en busca de la libertad. A este argumento se une la busqueda
de la libertad por parte del protagonista de la novela, Huckleberry Finn, quién desarraigado y
asediado por su propio padre, se ve obligado a huir. Juntos, Jim y Huck, se embarcaran en una

aventura que les conducira a la verdadera amistad.
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6.1. Contexto histoérico y social de la obra

Las Aventuras de Huckleberry Finn puede transportarnos a una Norte América en proceso
de abolicidn de la esclavitud. La novela retrata minuciosamente la situacion de los esclavos y la

posicion de la sociedad respecto del tema. Tal y como explica historynet.com (2014):

In 1857, the Supreme Court decision known as the Dred Scott Decision said that
Negroes (term used to describe the African race) were not citizens and had no
rights of citizenship; therefore, slaves that escaped to free states were not free

but remained the property of their owners and must be returned to them.

De aqui nace el dilema de nuestro protagonista, ya que “en ese contexto para Huck la
esclavitud es algo reconocido socialmente, y por tanto, ayudar a huir a un esclavo es algo que

esta mal” (Amado, 2014, p.21).

Como podemos leer en civilwar.org, cuando Norte América fue colonizada por los
europeos, estos se encontraron con una tierra inmensa, mucho trabajo y poca mano de obra.
Sin embargo, a mediados del siglo XVII, un barco danés cargado de esclavos africanos se
convirtié en “la solucion” para la poblacién de entonces. Mas tarde estallaria la guerra civil*-, y
con el presidente Abraham Lincoln en 1856, la ansiada abolicion de la esclavitud®. - He aqui un

extracto del libro que refleja el trabajo que desempenaban los esclavos en América:

When | arrived at the Phelps’ farm, all was quiet. The black slaves were working on the fields
(...)- They raised cotton, and the farm looked like other small farms that | had seen in the
South. (Twain, 2016, p.124).

Del mismo modo, Cristopher Culpin (1999) describe en su libro “Making History” la
situacién de la poblacién de color en los Estados Unidos ya en los afios 40. Para hacernos una
idea, veamos algunos ejemplos de como la esclavitud afecté a este sector de la sociedad.

Incluso después de la abolicion de la esclavitud, seguian habiendo problemas de discriminacion

4
Para mas informacién, véase: Harrold, S. (2010) Border War: Fighting over slavery before the civil war. The University of

North Carolina Press.

® Para mas informacion, véase: Rose, Willie Lee (1999) A documentary History of Slavery in North Amercia. Georgia University

Press.
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racial en América. Se construyeron edificios para poblacion blanca y otros para los de color, los
nifios iban a diferentes escuelas, los aseos estaban rotulados “White ladies” y “Black women”,
y en los autobuses, las personas de color debian sentarse en la parte trasera del autocar y
debian ceder su lugar a las mujeres u hombres blancos si éstos no disponian de asiento. Pese
a que esta situacion esta ya normalizada en América, no podemos decir que los problemas de

racismo hayan acabado.

6.2. Aspectos linguisticos de la obra

La novela escogida brinda una gran oportunidad de enriquecimiento para los estudiantes.
Al leer la version original, se ve reflejado el verdadero uso de los dialectos y los distintos estilos
que se adopta en cada uno de los personajes. Puede ser interesante que los alumnos vean el
uso de la lengua e intenten descifrar qué quiere decir realmente cada uno de ellos. Sin embargo,
presenta ciertas dificultades en cuanto al campo semantico, ya que el estilo es diferente y
aparecen terminologias y expresiones propias de la época que pueden resultar complicadas

para los alumnos. Veamos algun ejemplo:

“I didn’r know dey was so many un um. | hain’t hearn ‘bout none un um, skasely,
but ole King Sollermun, onless you counts dem kings dat’s in a pack er k’yards.
How much do a king git?” (Twain, 1885, p. 86).

Si la versioén original fuera demasiado complicada para los estudiantes, se propone una
version online y gratuita proporcionada por el gobierno de los Estados Unidos
(americanenglish.state.gov). Esta adaptacién de la novela sigue siendo fiel al original pero
incluye vocablos y expresiones que no son los que originalmente aparecen en el libro, sino que
estan adaptados a nuestros dias. Por tanto, resulta mas asequible para quienes lo leen, si

tenemos en cuenta que se trata del aprendizaje de una segunda lengua.

Si se optara por la version original, ésta deberia leerse en clase con los alumnos, ya que

si se manda leer en casa y los estudiantes no la comprenden, puede resultar desmotivador, y
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por tanto, la lectura no cumpliria la funcién de aprendizaje.

Si por el contrario, lo que buscamos en una version impresa y adaptada, siempre

podemos recurrir a los libros de la editorial Penguin®.
6.3. Valores y virtudes de la obra

Si atendemos a los valores que la novela nos puede ilustrar, cabe destacar lo siguiente:
la busqueda de la libertad, la conciencia y la amistad. En cuanto al primero, la novela narra la
necesidad del personaje por huir en busqueda de la libertad, “ya que lo Unico que comprende
es que lo que ha conocido hasta ese momento no es la verdadera vida, pero no huye hacia

ningun lugar definido” (Amado, 2014, p.19).

Para poder escapar, Huck simula su muerte, lo que podria servirle para poder iniciar una
nueva vida lejos de la viuda Douglas que lo reprime y de su padre, un borracho al que lo unico

que le interesa es el dinero de su hijo.

En su huida, Huck se encuentra con Jim, un esclavo fugitivo que huye hacia los estados
del norte en busca de la libertad. Tal y como Amado (2014) retrata (p.19):
Ese encuentro dota de sentido a la huida de Huck. Ahora no sélo escapa él sino
que esta ayudando a otro a huir. La libertad de Jim, posible si logran alcanzar un

estado en el que esté abolida la esclavitud, actia como imagen de la libertad que

Huck busca.
Es precisamente a través de Jim donde experimentaremos “en qué consiste la verdadera
libertad” , y donde “podemos entender que la verdadera libertad exige también la existencia de

un sentido” (Amado, 2014, p.20).

Atendiendo al segundo punto, nos encontramos con la conciencia. Esta se ve reflejada,

segun Amado, a través del rio Mississipi que, “con sus corrientes, a veces arrastra a donde uno

6
The Adventures of Huckleberry Finn, by Mark Twain. Published by Penguin Classics on January 30", 2003. Paperback
format.
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no quiere llegar y en otras proporciona la via de escape para huir de quienes lo persiguen”
(p-20). Tanto Huck como Jim se ven obligados a tomar decisiones constantemente.
Condicionado por la sociedad y por saber que ayudar a huir a un esclavo esta mal, en un
determinado momento Huck se encuentra sin saber qué hacer y con remordimiento de

conciencia:
| tried to make out to myself that | warn’t to blame, because | didn’t run Jim off from his
rightful owner; but it wanr’t no use, conscience up and says, every time, “But you knowed
he was running for his freedom, and you could a paddled ashore and told somebody”.
That was so — | couldn’t get around that noway. (...) | got to feeling so mean and

miserable | most wished | was dead. (Twain, 1885, p.98).

Es entonces cuando Huck toma la decisién que cree mas acertada: decir la verdad. Eso
significa delatar a Jim. Tal y como refleja la historia, Huck se siente mas aliviado, “| felt easy and
happy and light as a feather right off. All my troubles were gone” (Twain, 1885, p.102 ). Pero a
la hora de la verdad, Huck es incapaz de delatar a su amigo, y asi contesta cuando es
preguntado por dos hombres blancos armados: “the man in the raft (...) he’s white”. Pero cuando
los dos hombres se marchan, Huck sube a la barca cabizbajo “feeling bad and low, because |
knowed very well | had done wrong, and | see it warn’t no use for me to try to learn to do right

(-..)" (Twain, 1885, p.102). No obstante, pasados unos minutos Huck reflexiona:

S’pose you’d a done right and give Jim up, would you felt better that what you do now?
No, says |, I'd feel bad — I'd feel just the same way | do now. Well, then, says |, what's
the use you learning to do right when it's troublesome to do right and ain’t no trouble to
do wrong, and the wahes is just the same?

Asi pues, Mark Twain nos recuerda que el hombre tiene corazén y que éste resulta
decisivo para construir una historia personal. Huck conoce la moral de la sociedad en que vive

y aunque no la califica de hipécrita, sabe que a él no le sirve (Amado, 2014).

La novela nos atrapa con otro momento de toma de decisiones para Huck: cuando el rey
y el duque intentan despojar a Mary Jane de su fortuna. En ese momento, viendo la bondad de

la huérfana, se dispone a contarle la verdad acerca de los embusteros:
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| says to myself, this is another one that I'm letting him rob her of her money. (...) | felt
so ornery and low down and mean that | says to myself, my mind’s made up (...) These
uncles of yourn ain’t no uncles at all; they’re a couple of frauds — regular dead-beats.
(Mark Twain, 1885, p.185).

Huck se arma de valor y decide contar la verdad, pese a saber que le puede suponer un

gran problema, ya que él mismo estaba involucrado en la estafa.

Por ultimo, nos encontramos con el valor de la amistad. Quizas el vinculo mas fuerte nace
entre los dos protagonistas de la historia, Huck y Jim, al tener que afrontar juntos todo tipo de

dificultades.

En primer lugar, habria que distinguir los tipos de amistad. Segun Aristételes en Etica a
Nicomaco (2011), existen tres: la amistad por utilidad, la amistad por placer y la amistad
perfecta. Los que aman por utilidad o por placer “lo hacen por su propio bien o su propio placer;
y no por otra persona en tanto que objeto de amistad, sino en tanto que util o placentero” (p.238).
El tercer tipo de amistad es el que Aristoteles denomina como perfecta, pues es la “amistad de
los buenos y semejantes en virtud, pues éstos se desean mutuamente el bien por igual, en tanto
que buenos; y son buenos por si mismos” (p.239). En el primer y segundo caso, las amistades
son faciles de romper cuando “las propias partes no permanecen las msimas: dejan de amar
cuando ya no son placenteros o utiles” (p.238). En consecuencia, “cuando se deshace aquello
por lo que eran amigos, se deshace la amistad”. (p.238). Por el contrario, la amistad perfecta
es perdurable, pues reune todo lo que tiene que darse en los amigos. Para comprender mejor
la amistad, nos plantearemos la siguiente cuestion: ;cdmo se genera la amistad? Aristoteles
plantea cuatro fundamentos. El primero corresponde a la amabilidad como la principal virtud del
otro. En segundo lugar, Aristoteles afirma que la semejanza o igualdad es la base en la cual se
apoya toda amistad. La comunidad seria también fundamento de la amistad y, en ultimo lugar,
encontramos el amor a uno mismo. Si tenemos en cuenta que el amigo es la prolongacion de
nosotros mismos, podemos decir que amamos a un amigo de la misma manera que nos

amamos a nosotros mismos (Etica a Nicémaco, 2011).
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Esta clasificacion de la amistad nos puede servir para comprender mejor la amistad que
existe entre Huck y Jim. Atendiendo a la clasificacion de Aristoteles, podemos decir que el
vinculo que une a los dos protagonistas de la historia es la amistad perfecta. Podriamos pensar,
sin embargo, que el comienzo de esta amistad esta basada en el interés. Cuando Huck se
escapa y sus familiares y amigos lo dan por muerto, éste comienza una vida nueva en solitario.
Pero, al encontrar a Jim, el esclavo fugitivo, Huck dice lo siguiente: “I was very happy to see
him, | wasn’t lonely now” (Twain, 2016, p.26). Esto nos puede hacer pensar que, tal y como dice
Aristételes, se trata de una amistad por interés, ya que en este caso en particular, Jim podria

reportarle algun beneficio a Huck, como la compania que estaba buscando.

Sin embargo, a medida que avanza la historia, esa amistad por interés que podria haber
surgido al inicio, se convierte en verdadera amistad, aquella que esta fundada en la virtud.
Veremos, a continuacién, algunos ejemplos. Uno de ellos, ocurre cuando Huck y Jim estan en
dos balsas y se pierden en la niebla. Al dia siguiente, Huck le hace una broma a Jim,

enganandole y haciéndole creer que todo lo que habia ocurrido era un suefio.

“(...) But what were you thinking? Only how you could trick old Jim and make him seem to be
a fool the branches and dirty Wood on this raft are worthless, and a friendship is worthless
if the friend that plays a trick like this one you played”.

Jim stood up and slowly walked into the tent. He said nothing more, but what he said was
enough to make me feel deep shame. (Huckleberry Finn, 1885, p.89)

En este extracto de la historia podemos ver que ya ha surgido la amistad entre los dos
protagonistas, ya que los dos se sienten decepcionados, algo se sucede cuando existe una

amistad verdadera.

Otro ejemplo lo vemos hacia el final de la novela, cuando Huck decide ayudar a escapar
a Jim. “There’s a black man I'm trying to steal out of slavery (...),” and “l don’t care what you
think. | plan to steal him and | need you to help” (Twain, 2016, p.235). Una amistad cuyo sustento
no sea la verdadera amistad, no llevaria a uno de los involucrados a arriesgar su vida por salvar

la de su amigo. Tal y como decia Aristoteles, una amistad de esta clase “retune en si misma todo
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lo que tiene que darse en los amigos” (Etica a Nicémaco, 2001, p.239).

Otro reflejo de vinculo afectivo que vemos en la historia es la que existe entre
Huckleberry Finn y Tom Sawyer. Este tipo de amistad no se calificaria de verdadera o perfecta,
ya que Tom se presenta como un personaje aventurero e imaginativo, y al que sélo parece
interesarle los juegos, por encima del sentimiento ajeno. Veamos un ejemplo. Hacia el final de
la historia, Huck se encuentra con Tom y le dice que quiere ayudar a escapar a Jim, el esclavo
fugitivo. Tom, que sabia que Jim era un hombre libre (asi lo expresé la viuda Watson en su
testamento antes de su fallecimiento) se guarda esa informaién para si mismo, ya que cree que
“‘jugar a salvar a Jim” es mas divertido que decir la verdad. Asi lo expresa en su conversacion

con la tia Sally:

“I mean every word that | have spoken, Aunt Sally. | have known hi mall my life and so has Tom. He
belonged to old Miss Watson, and she died two months ago. She felt such shame when she
remembered how she had threatened to sell him down to New Orleans that she left a letter setting
him free”.

“Then why did you go through all that trouble to set him free if he was already free?”

“Don’t you understand anything, Aunt Sally? | wanted an adventure, that's why”. (Mark Twain, 1885,
p. 298).

Por tanto, la amistad entre Huck y Tom no es del todo verdadera, pues este ultimo antepone

su deseo de vivir una aventura al sufrimiento o preocupacion ajena.

A modo de conclusién, las Aventuras de Hucklberry Finn nos brindan una buena
oportunidad para ensefar lengua extranjera mediante diversas actividades a alumnos cuya
segunda lengua sea el inglés. A través de esta novela podemos ensefiar, ademas, los valores
de tolerancia y respeto hacia otras culturas y podemos ayudarles a comprender mejor el mundo

en el que habitan.
6.4. Planteamiento practico de un libro literario: Huckleberry Finn

Con el objeto de sacar el maximo provecho al potencial formativo de la literatura en la
lengua inglesa en los tres aspectos planteados en la introduccion de este trabajo (aprendizaje

del idioma, conocimiento de la cultura del pais y formacién en valores) se procede a presentar
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las actividades a realizar en el aula con los alumnos. Estos trabajaran a través de un gran
proyecto que estara enmarcado dentro de los objetivos y competencias propuestos por la
legislacion mencionada en la parte introductoria. Las unidades didacticas que se trabajaran
abarcaran distintos temas. Las dos primeras unidades estan enfocadas al entendimiento del
contexto y del lenguaje para una mejor comprensién de la novela, y la tercera esta dedicada al
analisis y comprensién del texto. Por tanto, este método de trabajo se conoce como Distinctive
Application, puesto que se trabajan las tres areas (contexto, lenguaje y valores y virtudes) por

separado.

Antes de comenzar con la precision de las tareas a realizar, veamos qué es una Unidad
Didactica y cual es su objetivo. Segun el articulo de Salguero (2010) La programacién a medio
plazo dentro del tercer nivel de concrecion: las unidades didacticas, “una unidad didactica es
una estructura pedagdgica de trabajo cotidiano en el aula; es la forma de establecer
explicitamente las intencion es de ensefianza-aprendizaje que van a desarrollarse en el medio
educativo” (p.2). Se trata, por tanto, de organizar el curriculum. De acuerdo con el articulo 6 de
la LOE, (citado en Salguero, 2010) se entiende por curriculo el “conjunto de obijetivos,
competencias basicas, contenidos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacion de cada una
de las ensefianzas reguladas por la ley” (p.2). En base a ello, el curriculo se organizara en tres
niveles de concrecion. En el primer nivel se encuentran las leyes organicas, reales decretos,
decretos y 6rdenes. En el segundo nivel estan los distintos documentos del centro, como el
Proyecto Educativo formado por las finalidades del mismo, el Reglamento Organico de
Funcionamiento, el Plan Anual del centro y el Proyecto Curricular de Ciclo. En cuanto al tercer
nivel, que es en el que nosotros nos centraremos, encontramos las Unidades Didacticas, que

son las que elaboran los docentes para un grupo de alumnos (Salguero, 2010).
6.4.1. Actividades relacionadas con el contexto histérico y social de la obra

El Distinctive Application comienza por la presentacion de las actividades relacionadas

con el contexto histérico y social de la obra. La importancia de trabajarlo, tal como ya se ha
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adelantado, radica en un mejor entendimiento de la novela por parte del alumno, puesto que las
obras han sido escritas en un lugar y momento determinados. En el caso de Huckleberry Finn,
se trata de una novela en la que se ve reflejada la esclavitud y la sociedad americana en los
afos previos a la guerra civil, ejemplificada por el espacio enmarcado dentro del Valle del

Mississippi.

Cabe resaltar que todas las tareas propuestas fomentan la habilidad comunicativa, ya que
la interaccion entre el docente y los estudiantes, asi como entre ellos mismos, debe ser
exclusivamente en lengua ingelsa. De igual modo, se promueve el trabajo cooperativo7, pues

los estudiantes deben trabajar juntos para conseguir un objetivo comun.
Actividad 1: How creative are you?

La primera actividad consiste en tomar un primer contacto con la obra. Para ello, los
alumnos aprenderan acerca de la biografia del autor de la novela, Mark Twain. La importancia

radica en la influencia que su vida puede haber tenido en lo que ha escrito posteriormente.

El objetivo de la tarea es comprender correctamente el texto, resumirlo coherentemente,

y recordar los aspectos mas relevantes de la vida del autor.

Se trabajara la competencia linguistica, el tratamiento de la informaciéon y competencia

digital, competencia para aprender a aprender y de autonomia e iniciativa personal.

El trabajo se realizara por parejas. Cada una de ellas debera leer acerca de la vida de
Mark Twain. Para ello, los estudiantes acudiran a la sala de informatica para llevar a cabo la

actividad. En caso de no disponer de ordenadores, se les entregara el material impreso. El

! El aprendizaje cooperativo, se puede entender, segun Barkley, Cross y Howell (2007) como “colaborar con otras personas”.
Tal y como explican los autores en su libro “Técnicas de aprendizaje colaborativo: manual del profesor”, esta metodologia
consiste en el trabajo de los alumnos en pequefios grupos para lograr unos objetivos de trabajo comunes.

De acuerdo con Pujolas (2008), el aprendizaje cooperativo es aquel que se realiza en clase en grupos reducidos, con el fin
de aprovechar la comunicacién oral y la interacciéon entre los mismos para aprender contenidos curriculares, donde cada
alumno trabajara hasta el maximo de sus capacidades. En definitiva, tal y como explica Ronkowski (1998), el aprendizaje
cooperativo “es un tipo concreto de colaboracion”.
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docente situara a los estudiantes por parejas y les proporcionara las paginas web donde pueden
encontrar la biografia del autor. Establecera un tiempo para que los alumnos lean y resuman el

contenido.

A continuacion, se les requerira que utilicen esa informacion para crear una actividad
que les permita recordar mejor la informacion. Se les puede plantear varias alternativas, como
cantar una cancion, grabar un video, idear un juego, realizar una interpretacion teatral, escribir

un poema o hacer una presentacién en power point.

El profesor concedera dos sesiones para la creacion de la actividad y establecera un dia

para la presentacion de las actividades en clase.

El modo de evaluacion de esta tarea se basa en la observacién y en el resultado final.
Esta actividad resulta muy divertida porque permite al educando desarrollar su imaginacién y
expresar su creatividad. Ademas, les facilita el aprendizaje de la informacion al ser ellos mismos

los que transforman el resumen en una actividad que ellos mismos han creado.

Actividad 2: Geography Contest

El Geography Contest se basa en el conocimiento del enclave donde se desarrolla la
novela. Se trata de aportar un poco de cultura general a los alumnos, en ningun caso se trata

de una clase de geografia.

La tarea tiene como objetivo que los estudiantes sepan ubicar el rio Mississippi, pues es
el lugar en el que se desarrolla, en su mayor parte, la obra literaria. Por tanto, los estudiantes
deberan saber ubicar el rio en el mapamundi y saber, a su vez, cuantos estados americanos
recorre y las ciudades importantes que se encuentran a su paso. Seran, por tanto,

conocimientos basicos que los estudiantes deberan aprender acerca del rio y sus alrededores.

Asi, se trabajara la competencia lingiistica, competencia de aprender a aprender, y de

tratamiento de la informacion.
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La actividad se llevara a cabo en dos partes. La primera radica en el trabajo individual,
pues el profesor pedira a los alumnos que investiguen en casa acerca del rio Mississipi. Dicha
investigacion estara pautada, es decir, el docente recomendara las paginas que los alumnos
deben visitar y les explicara qué informacién buscar. La segunda parte consiste en un juego en
equipo, que se llevara a cabo en clase. En esta fase, el estudiante trabajara la habilidad
comunicativa y el aprendizaje cooperativo, puesto que se trata de conseguir un objetivo con el

esfuerzo y contribucién de todos.

El juego se llevara a cabo de la siguiente manera: el profesor dividira la clase en grupos
de 3 alumnos. La organizacién del espacio resulta fundamental, por lo que los estudiantes
deberan estar sentados de manera que todos se vean y, a su vez, puedan ver al docente. Una
vez se han organizado y se han sentado por equipos de trabajo, el profesor colocara una
campana o un timbre encima de su mesa. A continuacion, se explican las normas que deben

quedar claras antes de comenzar a jugar:

- El profesor leera la pregunta y otorgara a todos los equipos 30 segundos para que
comenten la respuesta. Seguidamente, tocara el timbre. En ese momento, un
representante de cada equipo (siempre uno distinto) debera correr hacia la mesa del
profesor y tocar el timbre. El primero que lo haga, tendra la ocasion de contestar la

pregunta.

- Si el grupo acierta, tiene un punto. Si no acierta, hay rebote, con lo que se vuelve a leer
la pregunta y todos los grupos deben participar. Y asi sucesivamente hasta que un grupo

acierte la respuesta. En caso contrario, lo hara el profesor y no se otorgara ningun punto.

- Una vez que se han formulado y contestado todas las preguntas, se procede al recuento de

puntos.

La evaluacién de la actividad consiste en la suma de puntos de los diferentes equipos. El

que haya conseguido mas, sera el ganador del juego.
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Esta forma de aprender resulta divertida para adquirir nuevos conocimientos puesto que
involucra al alumno en la construccién de su propio aprendizaje. De acuerdo con Guitart (2010),
el juego es una actividad que proporciona placer, diversion y satisfaccion. Es, por tanto, una
actividad motivadora que a su vez, les permite desarrollar capacidades de toda clase
(intelectuales, sociales, etc.) asi como conocer las caracteristicas propias o las limitaciones

personales.

Actividad 3: We are journlists!

We are Journalists! consiste en aprender de manera general acerca de la guerra civil
americana para que los alumnos se hagan una idea global del contexto social de la época. Para
ello, los alumnos investigaran sobre las causas que generaron su estallido. Estos conocimientos

les ayudaran a tener una vision mas clara de la obra y del momento.

El objetivo de la tarea es comprender correctamente el texto y saber resumirlo
coherentemente en forma de noticia periodistica, en la que deberan resaltar unicamente
aquellos aspectos mas relevantes que promovieron el inicio de la guerra. A su vez, se les

valorara muy positivamente la creatividad utilizada a la hora de redactar la noticia.

A través de esta actividad, se trabajara la competencia linguistica, el tratamiento de la
informacién y competencia digital, competencia para aprender a aprender y de autonomia e

iniciativa personal.

La primera sesién estara dedicada al visionado, y posterior puesta en comun, de una
presentacidon en power point que preparara el profesor acerca de las causas que motivaron la

guerra. Los alumnos tendran la ocasion de preguntar y el docente podra resolver dudas.

En la segunda sesion los estudiantes se dirigiran a la sala de informatica para realizar la
siguiente tarea. El docente facilitara a los alumnos las paginas web que deberan visitar para

profundizar mas en las causas de la guerra civil americana y les otorgara treinta minutos para
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realizarlo.

Para combinar la lectura con la expresién escrita, el profesor pedira a los estudiantes que
ideen una historia basada en la época. A continuacion, utilizaran la informacion aprendida junto
con su historia para redactar una noticia pediodistica. Para ello, el docente les entregara las
instrucciones y pasos a seguir para llevar a cabo la tarea. Utilizaran la aplicacion de Microsoft

Publisher para obtener un resultado mas profesional.

Con el fin de conseguir unos resultados 6ptimos, los alumnos deberan seguir siete pasos.
En primer lugar, deberan enumerar los aspectos mas destacables del texto que han leido.
Seguidamente, deberan crear un titular atractivo para comenzar la noticia, ya que sera lo que
determine si el lector continta leyendo. En tercer lugar, deberan responder a cinco preguntas
para asegurarse de que incluyen toda la informacién: qué, como, quién, cuando, donde.
Deberan, a su vez, afadir una conclusion que resuma lo dicho anteriormente y, por ultimo,

asegurarse de que no han cometido errores a nivel linglistico u ortografico.

La evaluacién de la actividad consistira en la observacion por parte del profesor durante

la realizacién de las actividades y en la tarea final.

We are journalists! trabaja, entre otras cosas, la competencia lectora y escrita, a la vez
que promueve el desarrollo de la creatividad en los alumnos. Asimismo, resulta entretenida
para los alumnos a la vez que aprenden acerca de la historia. Es importante pues les servira

para poder comprender el contexto una vez comiencen a leer la novela.

Actividad 4. Slavery: Can we solve it?

El siguiente trabajo se fundamenta en el Aprendizaje Basado en Problemas. Se
presentara una situacion a cada grupo de alumnos que deberan resolver juntos utilizando los

conocimientos aprendidos en clase, asi como sus propios argumentos.
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El Aprendizaje Basado en Problemas® (ABP) tiene como objetivo, de acuerdo con Garcia
y Sunyer (2008) en su articulo Aprendizaje Basado en Problemas. Guias rapidas sobre nuevas
metodologias, la investigacion y reflexion que llevan al alumno a solucionar un problema

planteado por el docente.

A través de esta actividad, los alumnos trabajaran la competencia linguistica, de aprender
a aprender, de autonomia e iniciativa personal, competencia social y ciudadana, tratamiento de

la informacion y competencia digital, y la competencia del tratamiento de la informacion.

Slavery: can we solve it? tiene varios objetivos. En primer lugar, pretende contextualizar
y ensefar a los alumnos acerca del tema para que comprendan mejor la obra y el mundo en el
que viven. En segundo lugar, busca concientizar a los alumnos de una situacidon candente en
nuestros dias. En tercer lugar, reclama la colaboracién de los estudiantes para buscar una
solucion al problema. Y, por ultimo, busca la precision linglistica y semantica a la hora de

redactar la propuesta.

La primera sesion comenzara con una presentacion en power point en la que el docente
explicara la situacién de las personas esclavizadas en américa previas a la guerra civil. A
continuacion, preguntara a los alumnos si creen que la esclavitud ya no existe. Esta pregunta le
permitira introducir la esclavitud en el siglo XXI, que aun existe en distintos paises del mundo
en relacion con la pesca y la recogida de algodon. Para ello, el profesor les leera una historia
real de la revista Times Magazine acerca de un joven que fue robado para ser posteriormente
esclavizado. Antes de finalizar la sesién, el docente pedira a los alumnos que manifiesten su

opinién acerca del tema, de modo que se genere un pequeio debate.

8 El Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), también conocido como Problem Based Learning (PBL), es una estrategia de
aprendizaje en la que los estudiantes se enfrentan a problemas en pequefios grupos, bajo la supervisién del profesor. Tal y
como menciona Garcia y Sunyer (2008), el ABP se plantea como un medio para que los estudiantes adquieran esos
conocimientos y los apliquen para solucionar un problema real o ficticio, sin que el docente utilice una leccién magistral u otro
método para transmitir ese temario. Se trata de despertar el interés del alumno para que trabaje motivado. En segundo lugar,
el problema debe requerir que el alumno lo resuelva tomando decisiones. En tercer lugar, el trabajo debe ser lo
suficientemente complejo para que requiera la colaboracién de todos los integrantes del equipo (Duch, Groh y Allen, 2006).
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En la siguiente sesioén, el profesor explicara a los estudiantes que han recibido una carta
del gobierno anunciando la busqueda de un equipo que plantee la mejor manera de acabar con
la esclavitud actual. Para ello, los alumnos se organizaran en grupos de cuatro. Cada miembro
del grupo se convertird en un experto en una determinada area. Asi, habra un experto en la
esclavitud del pasado, en la esclavitud del siglo XXI, en derechos humanos y en organizaciones.
El docente entregara a cada experto una hoja de actividades en la que encontraran la carta
recibida por el gobierno, las paginas web en las que cada experto puede encontrar informacion
y una serie de preguntas a los que los estudiantes deberan encontrar respuesta.

Posteriormente, se dirigiran a la sala de informatica para una sesién de investigacion.

En la tercera sesion, cada miembro del equipo de trabajo debera proponer una manera
de acabar con la esclavitud haciendo uso de la informacion encontrada. A continuacién,
deberan compartir con su grupo la informacién hallada y su propuesta. Para ello, deberan

escucharse unos a otros y llegar a un acuerdo que represente la mejor solucion al problema.

En la ultima sesion, los alumnos redactaran el informe y redactaran la carta con la que
deberan convencer al gobierno de que disponen de la solucidn mas efectiva para resolver el
problema planteado. Posteriormente, cada grupo presentara su propuesta a la clase y se votara

la mejor.

La evaluacion de esta tarea consiste en la observacion de los alumnos, atendiendo a la
capacidad de trabajar en equipo y de hablar la lengua inglesa en todo momento. Se valorara, a
su vez, la presicion con la que se ejecutan las actividades, la creatividad y por ultimo, el resultado

final.

Esta actividad resulta muy beneficiosa por varios motivos. En primer lugar, los alumnos
aprenden acerca del pasado pero lo relacionan con problemas que existen hoy en dia, y eso les
hace ser mas conscientes de lo que sucede a su alrededor. Asimismo, pueden colaborar ellos

mismos para acabar con esta situacién. En segundo lugar, aprenden a tomar decisiones y a
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resolver problemas mediante la busqueda de informacion y la toma de decisiones. Ademas,
aprenden a escucharse y a respetar las ideas de sus companieros. En tercer lugar, este tipo de
actividades fomenta el entendimiento y el acercamiento entre culturas, a la vez que destaca la
importancia de los derechos humanos. Y, por ultimo, los estudiantes aprenden acerca de la

importancia de ayudar al préjimo.
Actividad 5: Magic and Witchcraft!

Magic and Witchcraft comprende la ultima actividad de esta Unidad Didactica, que esta
enfocada a la realizacion de un comentario de texto acerca de la magia y la hechiceria durante

la esclavitud en Estados Unidos.

Esta tarea tiene como objetivo aprender sobre la brujeria para comprender mejor la
novela, ya que hay varias referencias a lo largo del cuento. Asimismo, se quiere que los alumnos

aprendan a interrelacionar los conocimientos aprendidos.

Las competencias que se desarrollaran a lo largo de este trabajo son la competencia
linguistica, artistica y cultural, para aprender a aprender, de autonomia e iniciativa personal,

tratamiento de la informacién y digital.

En la primera sesion, el profesor entregara a cada alumno una hoja de actividades (ver
anexo) en la que se explicaran los pasos a seguir para la elaboracion de un comentario de texto.
Este debera atender a los siguientes aspectos: autor de la obra, obra en cuestién, contexto
histérico y social, relacion con la actualidad, comentario critico y conclusion. Los estudiantes
deberan trabajar por parejas, de modo que entregaran una unica copia. Seguidamente, se
dirigiran al aula de informatica para realizar la busqueda de informacion y posterior redaccion

del trabajo.

Los alumnos contaran con dos sesiones para la elaboracion del trabajo. En caso de ser

necesario, se les podra conceder una ultima sesion para la finalizacion del mismo.
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La evaluacion consistira en la observacion referente a la manera de trabajar de cada

pareja y en el resultado final de la actividad.

Este trabajo presenta grandes beneficios para los estudiantes. En primer lugar, se
acostumbran a involucrarse en un trabajo mas académico, que les sera util para su paso a la
universidad. En segundo lugar, aprenden a interrelacionar los temas aprendidos. Y, por ultimo,
se acostumbran a opinar acerca de un tema contrastando informacién y proporcionando

referencias.
6.4.2. Actividades relacionadas con el &mbito linguistico-semantico

Esta actividad consiste, en primer lugar, en ensefar a los alumnos que existen numerosos
dialectos o0 acentos en inglés, de ahi muchas veces la frustracion que sienten al no comprender

el idioma.

La novela de Mark Twain fue escrita en un inglés mas antiguo, motivo que puede dificultar
la lectura. Es por eso que el andlisis linguistico y semantico, asi como de las expresiones, es

fundamental para la comprensién del texto.

El objetivo de la tarea consiste en ampliar, y por tanto mejorar, el ambito semantico en la
lengua inglesa, a la vez que se trabaja mediante el enfoque comunicativo y el aprendizaje

cooperativo.

Las competencias que se trabajaran seran la linguistica, la competencia digital y de

tratamiento de la informacion, y la competencia de aprender a aprender.

La primera parte de la actividad consistira en enseiar a los alumnos un video de Nativlang
llamado “Where’s the line between a dialect and a Ianguageg?” (2015) en el que se explica

brevemente la diferencia entre lengua y dialecto. A continuacién, se les ensefiara otro video de

9
Para mas informacién, véase el siguiente enlace: https://www.youtube.com/watch?v=Jt_uHE22cLA
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“Business Insider” sobre los dialectos americanos. En él, se muestra como se pronuncian las

mismas palabras en los distintos estados americanos.

Una vez vistos los videos, los alumnos deberan identificar el dialecto o acento que les
resulta mas facil entender y aquel que les resulta mas complicado. A través de los videos los

estudiantes comprenderan por qué entienden a algunas personas y no a otras.

La segunda parte consistira en identificar los distintos dialectos en el texto. Una vez los
alumnos los han identificado, reescribiran las frases al inglés moderno, corrigiendo ortografia y

gramatica.

Los alumnos podran llevar a cabo la tarea de manera individual o por parejas. Una vez
han reformulado las frases y corregido los errores gramaticales y ortograficos, se les pedira que

determinen por qué creen que tanto Jim como Huck utilizan esa forma verbal.

Cuando todos los alumnos han acabado, se corrigen las actividades. La forma de
hacerlo es mediante peer assessment’’. Para ello, cada pareja o alumno intercambia su trabajo
con otro. El profesor reparte la hoja con las soluciones a cada pareja para que pueda corregir
el ejercicio de sus compaferos. Una vez finalizado, se devuelve la tarea a los alumnos para que
puedan ver el resultado. Esta forma de correccion es muy eficaz puesto que involucra al alumno
no solo en la realizacion de la actividad si no también en el resultado de la misma. Al corregir,
obliga al estudiante a fijarse en cada frase y en cada error, lo que hara que aprenda mas. Al
recibir su tarea mirara con mas atenciéon aquellas cosas en las que se ha equivocado y, por

tanto, aprendera de sus errores.

Este trabajo resulta beneficioso pues los estudiantes aprenden acerca de los distintos

10
“The term peer assessment refers to the process of having the learners critically reflect upon, and perhaps suggest grades

for, the learning of their peers”. (Para mas informacién, véase: Roberts, T. (2006). Self, peer, and group assessment in e-
learning, Information Science). In peer assessment, students practice softer skills e.g. constructive criticism, they help students
learn from each others and place their own work, students naturally compare themselves with their peers, encourage
engagement with marking criteria, promote deep learning and more efficient and timely feedback for large groups (Para mas
informacion, véase: Race, P. (2006). The lecturer’s toolkit — a practical guide to assessment, learning and teaching. Routledge)
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dialectos a la vez que, a través de la correccion de sus compaferos, asientan conocimientos

relativos al ambito linguistico.

Actividades 3 y 4: Visual dictionary

La tercera y cuarta actividad consistira en la busqueda de sinébnimos y en la elaboracion

de un diccionario visual que facilitara el aprendizaje de nuevas palabras y/o expresiones.

Al tratarse de una novela escrita en inglés mas antiguo, se pueden encontrar numerosas
palabras desconocidas, pero que, traducidas al inglés moderno, sirvan a los estudiantes para

ampliar su vocabulario.

El objetivo de este trabajo es que los alumnos profundicen en la adquisicion de lengua

inglesa con términos que les resulten utiles, tanto para la comunicacion oral como escrita.

La forma de adquirir y profundizar en las distintas terminologias es diversa y depende, en
gran medida, de la metodologia de cada docente. Lo que se propone a continuacion es lo
siguiente: se trabajan los términos a medida que se van sucediendo en el texto y se seleccionan
una serie de vocablos que puedan resultar enriquecedores para el alumno. A continuacion, los

alumnos buscan sinébnimos y antonimos y se incluyen dentro del diccionario visual (ver anexo).

El objetivo es que los estudiantes cuenten con todo el vocabulario y expresiones de la novela

para que lo puedan ir trabajando y aprendiendo a su ritmo.

Se les pedira a los alumnos que anoten cada término, frase o expresion que desconozcan
en un folio o cuaderno. A continuacion, deberan ilustrar dicha palabra de manera que ellos la
comprendan mejor. Incluiran, a su vez, una frase en la que aparezca el término y en caso

necesario, la traduccién del mismo.

Cuando ya se cuenta con una terminologia numerosa, se pueden organizar juegos en clase
para repasar el Iéxico aprendido. Un ejemplo podria ser el memory game, pues cuenta con la

ventaja de poder jugar de manera individual, por parejas o en pequefos grupos. El primer paso
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consiste en la elaboracion de las tarjetas, de modo que cada alumno debera escoger una
palabra que quiera incluir en el diccionario visual, por ejemplo, “blister”’. Dicha palabra quedara
representada en dos tarjetas: una con el término y otra con la ilustracion. Al tratarse de un

diccionario visual, resulta mas sencillo evocar la palabra.

Una vez los alumnos ya dominan los términos, se puede afiadir cierta dificultad: deberan
formular una frase adecuada con cada pareja encontrada. Puesto que en ocasiones trabajaran
por parejas, los estudiantes se podran corregir mutuamente. Y, en caso de duda, se podra acudir

al profesor, quién debera estar supervisando la actividad.

El aspecto positivo de elaborar este juego es que también se puede aprovechar para jugar
de manera individual cuando un alumno finaliza una actividad de clase y tiene un rato mientras
aguarda a que se plantee la siguiente tarea. Asi, el estudiante aprende a la vez que se divierte.

Y, en consecuencia, amplia su Iéxico y sus conocimientos en lengua extranjera.

A modo de conclusién, podemos decir que el juego se puede utilizar como una

herramienta educativa para reforzar el aprendizaje o para trabajar una habilidad en particular.

Actividad 5: Creative grammar

Esta actividad, que se trabajara de forma continua a lo largo de la lectura del libro,
pretende reforzar el aspecto linguistico de la novela. La idea es que los alumnos trabajen
tiempos verbales u otras unidades de interés a medida que éstos aparecen en la novela. De

esta manera, el alumno ve un sentido en el aprendizaje del mismo, ya que lo estudia en contexto.

El objetivo de esta actividad es que los alumnos puedan utilizar los tiempos gramaticales
con naturalidad, tanto en la expresion oral como en la escrita. Para ello, se trabajara la linguistica

desde un contexto determinado, lo que facilitard el aprendizaje del estudiante.

En esta actividad, se trabajara la competencia linguistica, el tratamiento de la informacion,

y la competencia para aprender a aprender.
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El aprendizaje de la gramatica resulta significativo si se aprende en contexto. Para ello,
se estudiarda a medida que va apareciendo en el texto. El nivel de inglés adecuado para la
adaptacién que se plantea en este trabajo es B1-B2, segun el Marco Comun Europeo de
Referencia de las Lenguas, que equivaldria a un nivel intermedio. Cada unidad del libro tiene
una propuesta de puntos de gramatica a trabajar, asi como las actividades que se pueden

realizar en clase para una mejor comprension.

Tomando como base la siguiente adaptacién del libro de Huckleberry Finn

http://americanenglish.state.gov/files/ae/resource files/huckleberry-finn.pdf, se han escogido

aspectos gramaticales que se pueden trabajar y/o ensefar en cada una de las unidades del
libro. Cabe resaltar que para aprender los phrasal verbs que apareceran mas adelante, es
conveniente que los alumnos utilicen el diccionario visual que han elaborado anteriormente. Asi,
podran incluir una palabra como por ejemplo, put off, y escribir su significado junto a una
pequefia ilustracién. El hecho de ser visual les ayudara a recordar mejor no solo el término sino

también su significado.

A continuacion, se describiran los tiempos verbales, términos y expresiones que se
pueden trabajar en cada una de las unidades del libro. Asimismo, se propondran actividades

para asimilar y reforzar cada aspecto.

En cuanto a la primera unidad, los alumnos pueden trabajar el pasado simple de verbos
regulares e irregulares. Para trabajar este aspecto, se propone un juego que puede lograr que
el aprendizaje sea mas entretenido. Para comenzar, todos los alumnos deberan estar de pie. El
profesor, utilizando la lista de verbos irregulares en inglés, pregunta a un alumno el pasado del
primer verbo de la lista; si éste lo sabe, continla, si no, se sienta eliminado. Es importante que
no se les otorgue mas de 3 segundos en pensar la respuesta, pues el juego se vuelve tedioso
y tampoco representaria una situacion real, ya que cuando hablamos debemos hacerlo con

fluidez.
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Ademas, se puede ensefiar el phrasal verb put on. Este aparece en contexto, de manera
que sera mas facil comprender su significado. Se puede, por otra parte, ampliar el vocabulario
de los alumnos ensefandoles mas phrasal verbs con put, como put off, put out. Para practicar
se puede jugar a “act it out’. El juego se desarrolla por turnos. Los alumnos salen al frente y

representan la palabra, de modo que los compafieros deben adivinar de qué término se trata.

La segunda unidad hace un repaso del pasado simple y aflade dos aspectos nuevos: be
willing to y feel like. Estos aspectos se pueden explicar en clase mediante ejemplos y a
continuacién pedir a los alumnos que, en pequefos grupos, realicen una pequefia conversacion
en la que tengan que utilizar el pasado simple, be willing to y feel like. Asi, aprenderan a utilizar

las palabras en contexto pero en conversaciones de acuerdo a su nivel y a su edad.

La tercera unidad del libro trabaja would, el pasado perfecto y el primer condicional. Para
trabajar el pasado perfecto, el docente explicara y/o repasara el tiempo verbal y a continuacién,
se puede pedir a los alumnos que escriban historias por parejas utilizando el pasado simple y
el pasado perfecto. De esta manera, realizan actividades que les resultan entretenidas a la vez
que aprenden a utilizar correctamente los timpos verbales. Para ensefiar el segundo
condicional, el profesor debe explicar como se forma y después organizar un concurso. Consiste
en que cada alumno trabaje con una pareja. El profesor leera una frase, como por ejemplo, I am
scared when | travel by plane. Los alumnos deberan transformar esta frase en condicional, de
modo que quede asi: If | traveled by plane, | would be scared. La pareja que primero obtenga la
respuesta correcta, gana. Para trabajar would, se puede realizar un ejercicio escrito o repasarlo

de forma oral en clase, ya que aparece en la estructura del segundo condicional.

En cuanto a la cuarta unidad, el profesor debera repasar el segundo condicional y ensefar
o repasar el primero. Para aprenderlo, el profesor puede realizar el mismo concurso que en el
anterior apartado, cambiando el condicional: | am scared when | travel by plane. La respuesta
correcta seria If | traveled by plane, | would be scared. Asimismo, se puede trabajar el phrasal

verb look over que aparece en el texto y ampliar vocabulario ensefidndoles otros, como look for,
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look into, look up, look up to, look forward to. Para aprender en contexto, se puede organizar
una pequefa competicion de historias, en la que los alumnos de manera individual, por parejas
0 grupos, deban crear una frase utilizando el primer o segundo condicional y alguno de los

phrasal verbs aprendidos en clase.

La quinta unidad trabaja el presente simple, tanto en frases afirmativas, como negativas
e interrogativas. Puesto que se trata de un aspecto de la gramatica que ya deberian dominar,
se puede organizar un juego para poner en practica las frases interrogativas. Para jugar, los
alumnos deberan estar de pie. El profesor comienza con una pregunta utilizando el presente
simple: Do you have a hockey stick? Esta pregunta va dirigida a un alumno que debe responder
mediante otra pregunta en presente simple pero sin repetir la misma estructura utilizada
anteriormente (Do you have). Asi, su respuesta podria ser: Are you tall? El alumno debera
formular esta pregunta a otro alumno quién, a su vez, debera responder con otra pregunta
dirigida a otro de sus comparieros. Dependiendo del nivel y curso de los estudiantes, se pueden
otorgar entre 0 y 10 segundos para componer la pregunta. Si se excede el tiempo o la estructura
de la frase es incorrecta, el educando se sienta, ya que queda eliminado. Una vez hay un
ganador, se puede volver a comenzar. Es un juego que suele gustar mucho porque es muy

dindmico y obliga al alumno a pensar con rapidez.

La unidad seis del libro ofrece un repaso de los tiempos verbales anteriores. Para
practicar, se puede organizar un juego con tablero. Cada casilla contiene una pregunta
relacionada con el ambito linguistico o semantico visto en unidades anteriores, que los alumnos
deben contestar correctamente para poder seguir. Se necesita un tablero, dados y fichas. Si el
grupo es numeroso, se recomienda dividir la clase en grupos mas reducidos para que sea mas

organizado y todos tengan la oportunidad de jugar.

En la séptima unidad se realiza un repaso de tiempos verbales (con lo que se puede
seguir jugando al juego anteriormente mencionado) y anadir el phrasal verb make + preposition:

make up, make for. Para que los alumnos comprendan el significado de ambas palabras, se les
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puede encomendar que redacten dos frases en las que aparezcan ambos términos.

La octava unidad se centra en el presente perfecto y en el phrasal verb run + preposition:
run away, run out of, run into. Para mejorar y/o practicar el presente perfecto y aprender los
phrasal verbs, se pueden realizar dos actividades. La primera consiste en el aprendizaje de los
verbos, sobre todo irregulares, en el participio pasado. Para ello se puede organizar un juego
de repaso, de modo que el docente debera pedir a los alumnos que estudien los verbos con
anterioridad. Los alumnos estaran de pie y el profesor les preguntara por el tiempo verbal en el
pasado y en el participio pasado. Asi, si el profesor dice “be”, el alumno debera responder
“‘was/were, been”. Si el estudiante responde correctamente, continda. En caso contrario, estara

eliminado y debera sentarse. La actividad continua asi hasta que sélo queda un jugador.

La segunda prueba consiste en un juego para trabajar los tiempos verbales y los phrasal
verbs. El educador divide la clase en cuatro o cinco grupos. Los alumnos estaran sentados con
sus respectivos companieros al final de la clase. En el lado opuesto del aula se colocara una
mesa por cada grupo, en la que se situara una caja con fichas de démino, por ejemplo. El
profesor formulara una pregunta a todos los equipos. Estos, quienes jugaran por turnos, deberan
responder la pregunta. El grupo de alumnos que acierte antes, correra hasta la mesa y tendran
cinco segundos para comenzar a realizar una torre. jEsta no debe caerse! El equipo que consiga

la torre mas elevada al finalizar el juego, gana.

La novena unidad del libro consiste en el repaso entre el presente perfecto y el pasado
simple. Para ello se realiza la siguiente actividad: carrera hacia la pizarra. Se divide la clase en
cuatro grupos, que deberan colocarse al final de la clase en fila. Se divide la pizarra en cuatro
columnas. El profesor debera decir un verbo irregular en el presente y pedirle a la primera fila
de alumnos que corra hacia la pizarra para escribir una frase afirmativa, negativa o interrogativa
utilizando o bien el pasado simple o el presente perfecto. El alumno que antes escriba la frase

correctamente, gana. El juego continda hasta que todos los alumnos han participado.
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La décima unidad repasa el pasado simple, would y afiade dos aspectos nuevos: continue
+ infinitive/gerund y el phrasal verb talk + preposition: talk to, talk into, talk out of. Para repasar
el pasado simple, se puede repetir cualquiera de los juegos mencionados anteriormente. Para
aprender nuevos conceptos, el docente debe explicar el significado y dar ejemplos sobre cémo
se utiliza dicha estructura gramatical. A continuacién, establecera una actividad para ponerlo en
practica. La tarea consiste en descifrar el cédigo secreto. El profesor coloca a los alumnos por
parejas y les entrega un folio con frases escritas en coédigo. Cada grupo de alumnos debera
descifrar qué hay escrito y reescribirlo. Para alumnos mas avanzados, son los propios
estudiantes los que pueden idear la actividad para sus compaferos. Asi, cada pareja debera
escribir en una frase con cada phrasal verb y una frase con continue + gerund y continue +
infinitive. Seguidamente, deberan establecer un cédigo simple, por ejemplo, que la letra “a” sea

la letra “b” y asi sucesivamente. Una vez hecho esto, deberan reescribir las frases en su propio

cbdigo e intercambiarlas con otros compaferos. Su tarea consistira en resolver el enigma.

La decimoprimera unidad repasa el presente perfecto y el pasado simple, que puede
trabajarse mediante una historia que combine ambos tiempos verbales afadiendo los phrasal

verbs sit + preposition: sit by, sit for, sit in, sit well with.

La decimosegunda actividad consiste en el aprendizaje del negative of the infinitive con
would, por ejemplo, would not have to go. Para ponerlo en practica, se puede colocar a los
alumnos por parejas y pedirles que transformen las frases afirmativas en negativas. Si la clase
en numerosa, se puede realizar la tarea por escrito; en caso contrario, de manera oral. De este

modo, el profesor dira | would have to go, y el estudiante respondera | would not have to go.

También aparece en esta unidad el phrasal verb get, de manera que se pueden anadir mas
phrasal verbs como get on/off, get by, get along with, get about . En primer lugar, el educador
explicara el significado de cada uno de ellos y los estudiantes escribiran una frase con cada uno
para asegurarse de que comprenden el significado y saben utilizarlo en contexto. Para repasar

los phrasal verbs de manera mas divertida, se puede realizar una actividad de cinco minutos.
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Los alumnos se colocan en circulo, cada uno con un phrasal verb. El profesor comenzara a
contar una historia y en un momento determinado se detendra y senalard a uno de los
estudiantes. Este debera ensefiar su palabra y seguir la historia coherentemente utilizando el

phrasal verb que tiene. La actividad continua hasta que todos los alumnos han participado.

Llegados a este punto, se puede realizar una actividad de repaso de todo lo visto
anteriormente. Para ello, se puede jugar al juego de la oca. Se puede establecer un juego con
30 casillas en las que se repase un aspecto diferente en cada una; por ejemplo, make a
sentecne using the 1st conditional. Los alumnos necesitaran un dado, fichas y las preguntas,
que las proporcionaria el profesor. En caso de contar con un grupo muy numeroso, se propone
dividir la clase en grupos mas reducidos en el que cada uno cuente con el material necesario

para llevar a cabo el juego.

La decimotercera unidad consiste en el aprendizaje y/o repaso del futuro utilizando will.
Para ello se puede pedir a los alumnos que escriban sus planes de futuro o los expongan de

manera oral en clase.

La decimocuarta unidad del libro trabaja la estructura rather vs. prefer. En primer lugar,
se explica a los estudiantes la diferencia entre las dos y luego se dan ejemplos, de modo que
los alumnos comprendan el uso de ambas formas. En cuanto a los phrasal verbs cut across y
cut down on se puede explicar su significado y ejemplificarlo. Por parejas o en pequeios grupos,
se puede encomendar a los educandos que realicen un pequefo dialogo en el que aparezcan

todos los aspectos trabajados en esta unidad.

En cuanto a la decimoquinta unidad, se repasan los dos primeros condicionales y se
afiaden phrasal verbs como call out, call fory se afiade la forma it takes me, que tanto cuesta a
los estudiantes. En primer lugar, se explican los phrasal verbs y, a continuacion, la forma it takes
me tanto en los distintos tiempos verbales. Un juego divertido para practicar el &mbito linguistico

y semantico es el llamado ball game. Consiste en dividir la clase en pequefios grupos, de modo
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que cada uno cuente con un maximo de cuatro o cinco alumnos. A cada equipo se le entrega
una pelota pequena. El profesor prepara unas tarjetas con preguntas y las pega en la pizarra
de modo que los alumnos no las puedan leer. Cada grupo se coloca en fila, y el primero tiene
la pelota. Cuando el profesor lo anuncie, el primer estudiante de cada equipo debe botar la
pelota hasta la pizarra, coger una tarjeta de su equipo y responder lo mas rapidamente posible.
El que lo logre primero gana un punto. La actividad continda hasta que todos los alumnos han

participado.

La decimosexta unidad del libro trabaja los verbos modales could y should y las formas
anywhere, everywhere, somewhere, nowhere. Para trabajar los verbos modales, se pueden
hacer dos actividades distintas. La primera consiste en pedir a los alumnos que traigan una foto
de ellos mismos cuando eran nifios. Ademas, deben realizar un pequeno escrito en el que
expresen lo que podian 0 no podian hacer a esa edad, utilizando las formas could, couldn’t. En
cuanto a should, el profesor puede crear distintas situaciones en las que los alumnos, de manera
individual, por parejas o en grupos deban aconsejar a la persona en cuestion. Por ejemplo,
Peter’s level of English is bad and they have told him at school that if he doesn’t improve it he
will not pass. He often goes to bed late. As a result, he can’t get up early to get to school on time
and he always misses the morning English class. He doesn’t study in the evenings either, since

he plays football .

Para trabajar anywhere, somewhere, nowhere, everywhere se puede escribir un pequefio texto
en el que los educandos deban incluir todas las formas antes mencionadas. Por ejemplo,
Everywhere I go, | see no one. | know they must be somewhere, but | don’t see them anywhere.

They are nowhere to be found.

La decimoséptima unidad trabaja la estructura even if. En este caso se puede explicar su
significado utilizando varios ejemplos y luego apuntar algunas frases en la pizarra y pedir a los
estudiantes que las reescriban utilizando even if. Por ejemplo, | won’t go to the theatre. | won't

go if they invite me either -> | won'’t go to the theatre even if they invite me. La actividad se puede
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realizar de manera individual o por parejas.

En cuanto a la decimoctava unidad del libro, encontramos el phrasal verb fall + preposition:
fall into, fall out, fall behind, fall over. Un juego divertido para aprenderlos consiste en dividir a la
clase en dos o tres grupos. El profesor escribe los phrasal verbs o palabras a trabajar en unas
tarjetas y las entrega a cada equipo. A continuacion, el docente dird uno de los phrasal verbs.
Los miembros del equipo que la tengan, deberan correr hacia la pizarra y escribir una frase que
contenga la palabra. El primer estudiante en escribir correctamente la frase gana un punto. El

juego contintia hasta que todos los alumnos hayan participado.

La decimonovena unidad trabaja bastantes aspectos de gramatica: los verbos modales
en pasado, el pasado continuo, let y allow. El pasado continuo se puede repasar mediante la
mimica. Se divide la clase en pequefos grupos o en parejas. Cada equipo piensa en varias
situaciones que pueda representar utilizando el pasado continuo. Sus contrincantes deberan
adivinar la situacion pero estructurando bien la frase en pasado continuo. Por ejemplo, una
pareja puede fingir que uno esta comiendo mientras el otro llama a la puerta. Los alumnos
deberian decir: “he was having dinner when the door bell rang”. La pareja de alumnos que

consiga mas aciertos, gana.

Para trabajar los verbos modales en pasado, se pueden escribir frases en la pizarra
utilizando estos verbos y pedirle a los estudiantes que las transformen en pasado. El alumno

que consiga mas aciertos, gana.

Por ultimo, se puede explicar la diferencia en uso de let y allow y colgar un cartel en clase
con la explicacién, por ejemplo, let him go / allow him to go. Asimismo, se puede pedir a los

alumnos que escriban frases con let y con allow.

La vigésima unidad trabaja already, pero se puede aprovechar para ensefiar también still
y anymore. Para ello, el profesor divide la clase en pequefios grupos, de cuatro o cinco alumnos

maximo. Los alumnos se turnan para realizar la actividad. El educador propone una situacion,

6A



por ejemplo, caminar hacia la pizarra. El primer alumno de cada equipo comienza a caminar
hasta que el profesor les pide que se detengan. A continuacién pregunta: Have you started
walking? Y los alumnos, con la ayuda del profesor, deberan responder utilizando already, still o
anymore. Asi, una posible respuesta seria: Yes, | have already started walking. El profesor les
pide que sigan caminando hacia el frente hasta que, nuevamente, pregunta: Are you still
walking? El estudiantes deberia responder: Yes, I'm still walking. Después de responder a la
pregunta, los alumnos continian caminando hasta llegar a la pizarra, momento en el cual el
educador les pregunta: Are you still walking? No, we aren’t walking anymore. Cada alumno
puede pensar en una situacion diferente, como hacer los deberes, participar en una carrera,
rellenar un vaso con agua, regar las plantas, etc. Este ejercicio resulta muy efectivo ya que los
alumnos comprueban por ellos mismos el significado de las palabras y lo comprenden muy bien.

Ademas, resulta divertido.

Respecto a la vigesimoprimera unidad del libro, se puede trabajar be able to y los phrasal
verbs take + preposition. Cabe resaltar que los alumnos deben comprender el uso de be able
to, ya que se trata del infinitivo de can y could. Es conveniente hacer una breve explicacion y, a
continuacion, ponerlo en practica utilizando el futuro, por ejemplo, I will be able to go to the
match next weekend. Y en el caso del uso en el segundo condicional: | would be able to buy a
house if | had money. Para practicarlo, se pueden formar pequefios grupos. El profesor coloca
una foto en la pizarra y un estudiante de cada equipo corre a la pizarra y escribe una frase con

be able to. El primero en tener la frase correcta, gana.

La vigesimosegunda unidad se puede dedicar al repaso de las unidades 12 hasta 21. Para

llevarlo a cabo, se pueden realizar cualquiera de las actividades anteriores.

La vigesimotercera unidad del libro contiene temas de interés, como adjetivos
comparativos y superlativos y la diferencia entre remembery remind. En cuanto a los adjetivos
comparativos y superlativos, el docente puede explicar brevemente a los alumnos cémo se

forman y luego realizar un juego. Cada pareja se entrevistara. Para ello, escribiran al menos
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cinco preguntas basadas en el comparativo y en el superlativo. Por ejemplo, are you older or
younger than your brother? Una vez han terminado, se entrevistan. En caso de ser posible, se

les puede grabar y luego ver los dialogos todos juntos, a modo de feedback.

Para trabajar remember y remind, es importante primero explicar la diferencia poniendo varios
ejemplos, ya que suele ser un tema que cuesta a los alumnos. A continuacién se presenta una

pagina web con informacion acerca de como explicarlo a los alumnos:

http://www.bbc.co.uk/worldservice/learningenglish/grammar/learnit/learnitv204.shtml

En este caso, se pueden describir varias situaciones en las que los alumnos deban escoger

entre remember o remind.

La vigesimocuarta unidad trabaja look like y el phrasal verb think + presposition: think
of/about, think back, think something over. En cuanto al primer tema a trabajar, se pueden copiar
en la pizarra las siguientes preguntas: Who do you look like? What are you like? Who do you
like? Who likes you? What do you like? Los estudiantes suelen tener dificultades con esto y les
suele costar mucho ver la diferencia entre las preguntas. Para cada caso, se les puede explicar
a los alumnos la diferencia. A continuacion, el profesor divide la clase por parejas y por turnos,
pide a los alumnos que piensen en una persona conocida por ambos. Los estudiantes se
turnaran para interrogarse y adivinar de qué persona se trata basandose en las preguntas arriba

mencionadas. El alumno que mas aciertos obtenga, gana.

Para poner en practica los phrasal verbs, se puede jugar a “taboo”. Consiste en describir
la palabra sin mencionarla. De esta manera, los alumnos no solo repasan el significado de los
phrasal verbs, sino que ademas aprenden a expresarse correctamente y a buscar distintas
alternativas a las palabras que no saben. Asimismo, suele ser una actividad que gusta mucho

entre los alumnos.

La vigesimoquinta unidad del libro trabaja yet. En unidades anteriores los alumnos han
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trabajado still, already y anymore. Se puede volver a realizar la actividad que se hizo para
aprender este punto de gramatica afiadiendo yet. Si ponemos el ejemplo de caminar de un lado
de la clase a otro, el educador preguntaria al alumno antes de comenzar a andar: have you
started walking yet? No, | haven't started walking yet. Luego, se podrian hacer las mismas

preguntas o pensar nuevas.

En la vigesimosexta unidad se organizar una actividad de repaso para que los estudiantes

asimilen correctamente los apartados anteriores.

La vigesimoséptima unidad trabaja la diferencia entre hope y expect ademas del phrasal
verb come + presposition: come across, come after, come back. En cuanto a hope y expect, se
puede realizar una explicacién y a continuacion, por parejas o en pequefios grupos, pedirle a

los alumnos que piensen en situaciones utilizando hope y expect.

En relacidn a los phrasal verbs, se explica su significado y uso mediante ejemplos y, junto a los
phrasal verbs estudiados anteriormente, se juega a mimica. De esta manera, los alumnos deben
adivinar el significado de la palabra mediante acciones. El aspecto positivo de este juego es que

es muy visual, y es mas facil recordar el significado.

La vigesimoctava unidad del libro trabaja la diferencia entre actually y currently y los
sinénimos, any longer/anymore. En el primer caso, el profesor debe explicar la diferencia entre
currently y actually de manera que quede clara la diferencia. En cuanto a anymore y any longer
se debe explicar que se trata de sindbnimos pero cuya estructura gramatical es distinta. El
educador debe explicar el uso y citar ejemplos. Si se cree necesario, se puede poner una serie

de ejercicios practicos de repaso.

La vigesimonovena unidad trabaja varios aspecto de interés, como son la diferencia entre
say y tell, if vs. whether, wish y used to o accostumed to. Para los dos primeros temas, el
profesor debera explicar su uso citando ejemplos. Una vez los alumnos han comprendido la

diferencia, el educador los coloca por parejas. A continuacion, el instructor (o bien proyectando
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las frases de una en una o expresandolas oralmente) pone el primer ejemplo: “/ am tired, lan
...”Los alumnos deben pensar si la respuesta correcta es say o tell. Cuando la saben, levantan
la mano para contestar. Si la respuesta es correcta, la pareja gana un punto. En caso contrario,

hay rebote. La pareja que mas puntos obtenga se proclama ganador.

En cuanto a wish y accostumed to (used to) el profesor debe explicar en qué consiste
cada uno y a continuacion, pedirle a los alumnos que describan una situacion del pasado
utilizando accostumed to (used to). Los alumnos pueden salir al frente y hacer una pequefa
presentacion oral. En cuanto a wish, los alumnos pueden realizar una pequeia representacion
en la que aparezca wish asi como otros temas de gramatica tratados anteriormente, como los

condicionales.

Llegados a la trigésima unidad del libro se hara un repaso general de todos los aspectos

trabajados con anterioridad con el fin de acabar de asimilar los contenidos vistos.

La trigésimo primera unidad trabajara conectores como although, even though y otros
aspectos como plenty of y almost. Para trabajarlo, el profesor explica como se utiliza cada forma
y prepara un texto con gaps en el que los alumnos deban encontrar qué palabra encaja en cada

espacio. Se puede realizar de manera individual o por parejas.

La siguiente unidad del libro trata bastantes temas de interés como el pasado de los
verbos modales, la expresion think highly of someone y act as if. En cuanto al aprendizaje de
los verbos modales en pasado, el profesor debe explicar a los alumnos la formacion gramatical.
A continuacion, se puede realizar una actividad que consiste en dividir a la clase por grupos. El
profesor dice una frase utilizando verbos modales en presente, como por ejemplo, he must be
at home, y cuando suena la campana, un alumno de cada grupo corre hacia la pizarra y escribe
la misma frase en pasado, que quedaria de la siguiente manera: he must have gone home. El
primer alumno en escribir la frase correctamente gana un punto. La actividad transcurre hasta

que todos los alumnos han participado. En cuanto a la expresion think highly of someone, los
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alumnos pueden escribirla en su libreta y a su lado hacer un dibujo que represente el significado.
Al ser visual, lo recordaran mejor. Y, por ultimo, para trabajar act as if, los alumnos pueden
pensar en una situacién y representarla mediante mimica, por ejemplo, actuar como si fuera un
dentista. El resto de alumnos debera pensar de qué se trata y decir la frase: he acts as if he was
a dentist. El alumno que acierta, sale a representar la siguiente accion. La actividad continta
hasta que todos los estudiantes han participado. En caso de grupos muy numerosos, se puede

dividir la clase en dos o tres grupos. El profesor debe supervisar cada equipo.

La trigésimo cuarta unidad consiste en repasar el futuro con will y el uso de would. El
profesor puede escoger entre los juegos mencionados anteriormente para repasar 0 pensar en

uno nuevo.

La trigésimo quinta unidad del libro trabaja los conectores though y as soon as. El
educador debe explicar a los alumnos su uso mediante ejemplos y como actividad se propone
entregar a los alumnos frases que deban completar utilizando though o as soon as. Para que
sea mas divertido, se puede hacer a modo de competicion. Los alumnos hacen apuestas segun
se sientan mas o menos confiados con su respuesta. Asi, cuando un alumno crea que su
respuesta es correcta, apostara cinco puntos. Si cree que lo tiene mal, apostara 2. Los
estudiantes deberan escribir al lado de cada frase el numero de su apuesta. Cuando se han

corregido los ejercicios, los alumnos cuentan sus puntos. El que mas aciertos obtenga, gana.

En la trigésimo sexta unidad se puede atender a los siguientes adjetivos: sorrowful,
homeless, friendless y al verbo to water. Para recordarlos y aprenderlos, los alumnos pueden

escribir su significado y a su lado realizar una pequenfia ilustracion.

La trigésimo séptima unidad del libro trabaja los conectores even after y unless. De igual
manera que en la actividad anterior, el profesor explica su significado mediante ejemplos y
entrega a los alumnos una serie de frases a completar con los conectores antes mencionados.

Los alumnos, de manera individual, por parejas o en pequefios grupos, completan la actividad.
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Para mas diversién, se puede hacer el mismo juego de apuestas mencionado en unidades

anteriores.

En cuanto a la trigésimo octava unidad, se aprende la diferencia estructural entre anything
y nothing. El profesor explica y cita ejemplos. Se puede entregar una serie de ejercicios practicos

a modo de repaso.

La trigésimo novena unidad trabaja adjetivos como kind-looking. Ademas, el docente
puede hacer un repaso general de todos los aspectos linglisticos y semanticos trabajados en

unidades anteriores.

La pendultima unidad del libro presenta la forma pasiva. El profesor explica la forma pasiva
simple y cita ejemplos. A modo de préctica, se puede realizar una competiciéon donde se divida
a la clase en dos o tres grupos. El profesor lee en voz alta una frase, como por ejemplo The
British Company built the castle, y un alumno de cada grupo debe correr hacia la pizarra para
escribir la forma correcta en pasiva. El alumno que escribe la frase correcta primero, gana. En
caso de que ninguno acierte, los alumnos pueden correr hacia donde se encuentran sus

companeros para pedir ayuda. El equipo que mas puntos obtenga, gana.

En la ultima unidad del libro, la cuadragésima primera, se puede repasar el tercer

condicional ademas de repasar todo lo aprendido en el libro de lectura.

Todas las actividades mencionadas anteriormente pueden realizarse teniendo en cuenta
a los equipos ganadores, de modo que al finalizar el proyecto, se pueda sumar puntos a la nota
final del equipo o persona ganadora. De esta manera, los alumnos se involucraran mas en la

actividad y se esforzaran por realizar las actividades lo mejor posible.

Glosario

A través de las unidades del libro se pueden encontrar palabras que los alumnos

desconozcan. Es por eso que en el anexo se encontrara un glosario en el que apareceran una

77



serie de palabras clave que puedan ayudar al alumno a una mejor comprension del texto en
general. Sin embargo, no todas las dudas quedaran resuletas con el glosario, ya que eso

depende del nivel de cada estudiante.

6.4.3 Actividades relacionadas con el ambito axioldgico y ético

La ultima Unidad Didactica de la novela de Huckleberry Finn consiste en trabajar los
valores éticos de la historia. Para ello, los estudiantes deberan ponerse en el lugar del personaje
y manifestar su opinion en diversas situaciones. Ademas, deberan encontrar los valores que se

revelan a lo largo de la novela, convertirse en literarios criticos y representar la historia.

Las actividades se realizaran con un afadido interesante: los alumnos trabajaran a
través de una webquest creada por el profesor. Esta manera de trabajar motiva al educando ya
que ademas de poner en practica la habilidad comunicativa y el trabajo cooperativo trabaja a

través de las nuevas tecnologias.

La primera actividad de esta unidad consiste en ponerse en el lugar del préjimo, en este
caso, nuestro protagonista Huck. Para ello, los estudiantes deberan aprender como pensar
cuando se esta en la situacion de otro, valor que les ayudara a saber cémo tratar a otras
personas y saber como se sienten. Tal y como afirma Ana Saenz de Miera en “Por qué quiero
que mis hijos aprendan empatia en vez de chino”, “la empatia es esencial para tener éxito
personal”, ya que “es la que hace que una persona trabaje bien en equipo, que un lider sea
bueno, que una empresa enfoque sus servicios a las verdaderas necesidades del cliente, o que

un joven sepa cémo actuar en una entrevista de trabajo” (Forbes, 2015).

El objetivo de esta actividad es justamente que el estudiante sepa ponerse en la situacion

del préjimo y pueda tomar decisiones libremente, ademas de justificarlas.

Se trabajara la competencia linglistica, la competencia digital asi como la competencia

para aprender a aprender.
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Esta actividad se realizara de manera individual, ya que la toma de decisiones respecto a

la empatia depende de cada uno.

Esta tarea consistira de dos partes. Ambas se encontraran en la webquest proporcionada
por el profesor. Para la primera actividad, el alumno encontrara tres situaciones que aparecen
en la novela. El estudiante debera leerlas y contestar verazmente qué haria en cada una de las
situaciones planteadas. El profesor debera comunicar a los alumnos que disponen de una hora
completa para realizar la actividad aunque se puede ser flexible si la situacion lo requiere. Una
vez los alumnos han acabado, guardan el material y el grupo-clase habla acerca de las
decisiones que han tomado, aspecto que enriquecera la actividad. La segunda parte de esta
actividad consistira en reescribir una pequefia parte de la historia bajo el punto de vista de dos
de los personajes de la novela: Jim y Tom. Los estudiantes encontraran las situaciones
puntuales que se les pedira que reescriban. Esta tarea tiene como objetivo reforzar la idea de
empatia, al tener que ponerse en la situacién del otro, ademas de verificar que realmente han

comprendido la novela.

A modo de conclusion se puede decir que estas actividades funcionan bien entre los
estudiantes. Al principio les cuesta ponerse en situacién pero una vez estdn encaminados,
trabajan bien. Creo que es una buena manera de trabajar la empatia en contexto y concienciar

a los estudiantes acerca de esta capacidad, tan necesaria para evitar conflictos.

Actividad 2

La segunda actividad consiste en trabajar los valores que se revelan a lo largo de la
novela. Para ello, los educandos deberan sefalar cuales son y explicar el contexto en el que se

encuentran. A su vez, se les pedira que lo ejemplifiquen en relacion a su vida personal.

El objetivo de esta actividad es lograr que los alumnos se den cuenta que la literatura

transmite valores, sepan reconocerlos y relacionarlos con su propia vida.
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Se trabajara la competencia linglistica, la competencia digital y la competencia de

aprender a aprender.

Esta actividad se realizara por parejas. Asi, los educandos trabajaran la habilidad
comunicativa (de modo que deberan comunicarse entre ellos a través de la lengua inglesa) y el

trabajo cooperativo (con el fin de lograr unos objetivos de trabajo comunes).

La primera parte de esta tarea consiste en localizar los valores que transmite la obra. Una
vez los alumnos los han encontrado, deberan describir el contexto en el que se encuentran en
la historia. La segunda parte radica en ejemplificar los valores a través de situaciones cotidianas

personales, con las cuales el alumno se pueda sentir identificado.

Para evaluar la actividad, el profesor deberia recoger las tareas para su posterior
correccién. Sin embargo, seria conveniente que la actividad se comentara con el grupo-clase,
para un mayor enriquecimiento, comprensién y debate acerca de las opiniones de los

estudiantes.

Actividad 3

La tercera actividad consiste en el Aprendizaje Basado en Problemas. Se les plantea a
los alumnos una situacién que ellos mismos deben resolver mediante la busqueda de

informacion y posterior analisis de la misma.

El objetivo de esta actividad es que los estudiantes aprendan a resolver problemas
basandonos en la historia de Huckleberry Finn. Al mismo tiempo, los estudiantes asimilaran
conceptos acerca de la ley de proteccidon del menor para poder resolver el inconveniente

planteado.

Esta tarea pone en practica la competencia linguistica, la competencia digital, la
competencia social y ciudadana, la autonomia e iniciativa personal y la competencia de

aprender a aprender.
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Como en el ejercicio anterior, se pondra en practica la competencia comunicativa asi
como el trabajo cooperativo y los alumnos tienen un objetivo claro, que es resolver el problema

que se les plantea.

Esta tarea se trabajara mediante el trabajo en grupos. Para una mejor distribucion de los
mismos, es conveniente que sea el instructor el que se encargue de dividir la clase por equipos.
Una vez los ha formado, los estudiantes reciben las instrucciones de la tarea, que conviene que

sea por escrito para favorecer el funcionamiento de la actividad.

El ejercicio plantea tres fases. La primera consiste en resolver problemas. Se les plantea
la situacién en la que un compafiero del colegio comenta que debe dejar la escuela para
empezar a trabajar, puesto que sus padres no pueden asumir los gastos y ademas necesitan
de la mano de obra del pequefo. La segunda situacion plantea un encuentro fortuito entre un
nifio y nuestros alumnos. Al hablar con él, éste les comenta que no sabe su verdadero nombre
(ya que sus padres no le han facilitado uno) y que sus progenitores nunca le han llevado al
médico, ni siquiera por enfermedad. Segun explica el nifio, se encuentra mal desde hace varios
dias pero sus progenitores, al no creer en la medicina, le proporcionan plantas naturales sin
ningun efecto. Los estudiantes prometen volver otro dia con una solucién a su problema. Los
alumnos, informandose acerca de la ley de proteccion del menor y de los derechos
fundamentales de los nifios, deben aconsejar a los nifios en ambas situaciones sobre qué es lo

mejor para ellos y cudles son sus derechos. Una vez lo tengan, deberan redactarlo.

La segunda parte consistira en reunirse para investigar y manifestar qué harian ellos
para evitar estos problemas en su comunidad. Para ello, deberan informarse acerca de los
organismos que colaboran con los derechos de los nifios e investigar qué hacen para ayudar.
Una vez lo han conseguido, deberan redactarlo. Conjuntamente, deberan averiguar qué se esta
haciendo en su comunidad para evitar esta situacion, en caso de que se esté haciendo algo. Se
les facilitaran los contactos y paginas web del ayuntamiento y de los organismos colaboradores

para que puedan realizar la actividad. Una vez mas, deberan trabajar en equipo y llegar a
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acuerdos para lograr unos objetivos de trabajo comunes. Una vez finalizado el trabajo, deberan

redactar la informacion.

Por ultimo, deberan buscar en el libro de Huckleberry Finn (un) ejemplo(s) donde no se
cumplen los derechos fundamentales de los nifios y explicar como se deberia haber tratado al

menor.

Cuando los alumnos ya cuenten con toda la informacién obtenida, deberan hacer
entrega de un trabajo completo, con portada, indice, introduccion, partes del trabajo, conclusion
y bibliografia consultada e incluida en el trabajo. Esto anadira valor a su trabajo y podran contar

con una copia.

Es fundamental que el profesor comunique con antelacién a los alumnos los aspectos a
trabajar en cada una de las sesiones. Es una manera de mantener el control y que ellos mismos

sepan qué tienen que hacer en cada momento. Esto evitara que pierdan el tiempo.

La evaluacidén de la actividad consistira en la observacion, en la recopilaciéon de

informacion y en la correccion del trabajo final.

Actividad 4

La cuarta tarea a realizar consiste en que los alumnos investiguen acerca de los tipos de
amistad que existen y los relacionen con los que aparecen en el libro. Asimismo, se les pedira

que faciliten ejemplos de amistad real.

El objetivo de esta actividad es conseguir que los estudiantes aprenden a mirar de
manera mas critica lo que sucede a su alrededor y también aprenden a valorar la verdadera

amistad frente a la superficial o por interés.

Se trabajara la competencia linguistica, la competencia digital y la competencia de

aprender a aprender.
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También se trabajara la competencia comunicativa, ya que los estudiantes deben utilizar
la lengua inglesa como medio para comunicarse, y el trabajo cooperativo, puesto que los

alumnos deberan trabajar juntos para conseguir unos objetivos de trabajo comunes.

La metodologia de trabajo sera practica pero también deberan investigar acerca de los
distintos tipos de amistad que existen. Para ello, se les facilitara una serie de paginas web donde
podran encontrar la informacion. Como en el caso de las actividades anteriores, los educandos

trabajaran con las nuevas tecnologias, ya que la tarea esta planteada a través de una webquest.

Para llevar a cabo la tarea, el profesor dividira la clase por parejas o en pequefios
grupos. Cada equipo accedera a la webquest donde encontrara las instrucciones de la actividad.
Los alumnos deberan visitar varias paginas web e informarse acerca de los tipos de amistad

segun la ética a Nicbmaco de Aristételes.

En la segunda fase se presenta a los estudiantes una serie de situaciones extraidas del
libro de Huckleberry Finn donde aparecen distintos tipos de amistad. Los estudiantes deberan

clasificar las amistadas y justificar su respuesta.

En la tercera fase, los alumnos deberan pensar en al menos 5 ejemplos reales de
amistad y clasificarlas. Una vez finalizado, el grupo-clase comenta y debate acerca de la

amistad.

Esta actividad resulta interesante, sobre todo con alumnos adolescentes, ya que es un
momento en el que las amistades cobran especial importancia. Les ayuda a darse cuenta de

los tipos de amistades que hay y cuales son las realmente verdaderas.

Actividad 5

La quinta actividad consiste en convertir a los estudiantes en criticos literarios. Para ello,

deberan escribir un articulo en el que realizaran una critica acerca de la novela que han leido.

El objetivo de la tarea es que los alumnos no sélo analicen y comprendan la obra, si no
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que sepan argumentar por qué les ha gustado o no la novela, citando ejemplos y razonando las
respuestas. A través de las actividades se trabajard la competencia linguistica, digital y de

aprender a aprender.

Esta actividad se realizara de manera individual. Cada estudiante contara con dos o tres
sesiones para escribir su critica literaria. Las instrucciones de la actividad estaran en la
webquest proporcionada por el docente. Los educandos escribiran su texto en el programa
Microsoft Publisher, en el que también podran adjuntar fotos. Es conveniente que antes de
comenzar, el profesor facilite uno o varios ejemplos de cémo realizar una critica literaria. De

esta manera se asegurara de que todos saben realizar la tarea.

Cuando los alumnos han escrito su critica, se imprimen y se cuelgan en clase, de modo
que todos los alumnos puedan tener la ocasion de leer las publicaciones de sus compafieros.
Si se desea, se puede realizar una votacién en clase para elegir la mejor critica literaria. Siempre
y cuando sea posible, se puede publicar en la revista, periédico o pagina web de la escuela.

Esto motivara a los alumnos y proporcionara valor a su trabajo.

Actividad 6

La ultima actividad de esta tercera unidad didactica consiste en una representacion teatral
de la obra de Huckleberry Finn. Todo el grupo-clase participara en la obra que se presentara a

los padres de familia y resto de alumnos del colegio.

El objetivo del role-playing es que los estudiantes resuman la obra a través de la

interpretacion teatral a la vez que aprenden lengua extranjera y se divierten.

Las competencias que se trabajaran a lo largo de esta actividad son la competencia

linguistica, la competencia artistica y la competencia de aprender a aprender.

El motivo por el cual se elige el role-playing es porque se trata de una actividad educativa

que da lugar a la variedad y a la creatividad de los alumnos. Segun Ladousse (1987), las
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actividades de role-playing tienen una serie de beneficios, como la utilizacién de diferentes
técnicas de comunicacién, el desarrollo en la fluidez en la lengua extranjera, fomenta la
interaccion de los alumnos en clase e incrementa la motivacién de los estudiantes. Ademas,
segun Poorman (2002), el role-playing ensefia empatia y entendimiento de diferentes
perspectivas, aspecto que interesa reforzar en clase, puesto que los alumnos lo han trabajado

en la primera actividad de esta ultima unidad.

Para realizar la obra se requiere de la participacion de todos los alumnos de la clase. En
caso de que sean demasiados estudiantes, se puede dividir la clase y hacer dos
representaciones. Para comenzar, se dividira la actividad en cuatro fases, segun recomienda
Cherif y Somervill (1988). En la primera fase, el profesor prepara y explica la actividad a los
estudiantes. Plantea y explica los objetivos a conseguir y organiza a los educandos para llevar

el cabo el role-playing.

En la segunda fase, los alumnos se disponen a trabajar en la preparacion de la actividad.
Para ello, se distribuyen los papeles a interpretar y se trabaja en los diadlogos. Puesto que se
trata de una obra en la que participan varios alumnos, el profesor entregara a cada estudiante
la parte de la obra en la que aparece el personaje y lo que sucede. De esta manera, sera mas

facil para el alumno escribir el didlogo y coordinarse con sus companieros.

La tercera fase consiste en la puesta en practica del role-playing. Aqui los alumnos
interpretan su papel y lo expresan mediante el didlogo que ellos mismos han creado. Siempre
que sea posible, seria conveniente invitar a las familias y al resto de companeros del colegio
para que vean el resultado de su trabajo. Esto les motivara mas a la hora de aprenderse el

dialogo y de interpretarlo.

Por ultimo, el profesor analiza y comenta junto con los estudiantes acerca de su
experiencia con la actividad. Se pueden comentar puntos a mejorar y aspectos que les han

gustado.
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La evaluacion de la actividad consiste en la observacién de los educandos, teniendo en
cuenta la utilizacién de la lengua inglesa como lengua meta, la cooperacion y colaboracion entre

compainieros, el respeto y la interpretacién de la obra.

El role-playing es una actividad que suele gustar mucho a los alumnos, ya que les
permite moverse y expresarse libremente. Los resultados suelen ser muy buenos y es una forma

divertida y muy buena de aprender.
6.5. Conclusiones: Huckleberry Finn

En conclusién, tal como hemos ido desgranando, Huckleberry Finn es una novela rica en
vocabulario, procedente de diferentes registros y adecuado a contextos muy variados; en
diversas estructuras gramaticales correspondientes al nivel B1-B2 (de acuerdo con el Marco
Comun Europeo de Referencia de las Lenguas) y con una gran variedad de éareas de
vocabulario'"; y en valores, tales como la amistad, la empatia, el respeto por la diferencia
(especialmente racial) y el interés por el aprendizaje de la historia, motivo por el cual se ha
escogido como ejemplo de la aplicacion del modelo propuesto en este trabajo. Ademas, es una
obra en la que el protagonista es un nifio, aspecto que puede aportar ciertas similitudes en

cuanto a vivencias con los alumnos y facilitar la identificacion de los mismos con el protagonista.

En conclusion, se puede decir que realizar las tres unidades didacticas proporciona al
educando una formacion muy completa, ya que esta aprendiendo y mejorando su nivel de inglés
a la vez que esta asimilando valores y cultura. Conjuntamente, su fluidez y vocabulario mejoran,
puesto que tienen que utilizar la lengua inglesa en diferentes contextos.

Ademas de lo mencionado anteriormente, el uso de las nuevas tecnologias es un aspecto
positivo. A través de las mismas, aprenden a presentar trabajos de calidad, a investigar en

fuentes fiables y a tratar con esa inmensa cantidad de informacion.

" Véase el glosario en el anexo de este trabajo.

R1



7. Oliver Twist. segundo ejemplo de aplicaciéon del Integral Language Teaching

Method

Oliver Twist, sin duda una de las novelas mas conocidas, fue escrita por uno de los mas
ilustres escritores de la época victoriana, Charles Dickens'?. Nacido en Landport en Portsea el
7 de febrero de 1812, escribié grandes novelas como Great Expectations o A Christmas Carol,
pero fue en Oliver Twist (publicada desde febrero de 1837 a abril de 1839 en capitulos
mensuales) donde el autor denuncia las duras condiciones de vida de las clases mas humildes.
Asi, Ackroyd explica (citado en Kaplan, 2011) que “Dickens had seen all the transitions of the
century. He had more tham seen them; he had felt them, had experienced them, had declared

them in his fictions” (p.82).

Pese a la idilica infancia que pasé en Kent junto a sus padres, Dickens sufrié un episodio
devastador que le acompanfaria el resto de su vida. A los doce afios, su padre fue encarcelado
por deudas y el joven Dickens se vio obligado a trabajar en una fabrica de calzado. Pese al
imperdonable sentimiento de abandono y humillacién que sufrio, Dickens recapitula veinte afios
mas tarde junto a su gran amigo John Forster (1983), quien escribid su primera biografia, que
su experiencia en la fabrica le sirvid para perseverar, “with a sense that everything was possible
to the will that would make it so” (p. 252). Es indiscutible que su trabajo en la fabrica le
proporcioné un valioso material de trabajo para su novela y su experiencia generé empatia hacia
los trabajadores, tal y como se puede leer en Oliver Twist (Oates, 2012). No obstante, Dickens
se llevaria este momento de su vida a la tumba, pues nunca contaria su experiencia ni a su
mujer ni a sus hijos. “He dealt with it instead through his fictional children, particularly Oliver
Twist and David Copperfield, and used them to awaken a generation to the plight of the

dispossessed” (Faulkner, 2010, p.11).

2 Tal y como ya se ha insistido al iniciar el analisis de la obra de Huckleberry Finn, la informacién proporcionada a
continuacion respecto al marco biografico e histérico-social de la novela, tiene que ser adaptado a las necesidades y
capacidad congnitiva de los alumnos.
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7.1.Contexto historico y social de la obra

La novela estd enmarcada en Inglaterra, bajo el reinado de Victoria | y momento en el que
sucede la revolucién industrial’>. De acuerdo con Rappaport (2003), la reina Victoria | de
Inglaterra es una de las mujeres de las que mas se ha escrito en la historia, pues “she not only
held sway over a vast empire but had no difficulty in holding her own with, and frequently dictating

to, the great and powerful male political figues of her day” (Introduccién, p.xiii).

Esta época estuvo marcada por profundos contrastes y desigualdades sociales. Existian
cuatro clases sociales bien diferenciadas. En primer lugar se encontraba la nobleza. Seguida
estaba la alta burguesia, conocida también como upper class, que accedia a titulos a través del
matrimonio o de la posesion de bienes y/o dinero. Las llamadas lower clases estaban formadas
por los artesanos especializados, quienes contaban con “salarios suficientes y una buena
reputacion profesional”. En el ultimo escalafén se encontraba el proletariado, “mas numeroso
en consecuencia de la industrializacion”. Esta clase social es la que mas sufrié las carencias
durante la época. Tenian unas condiciones de vida infames. Como resultado, se “originaron
slums, barrios obreros a las afueras de la ciudad”. La falta de higiene en estos barrios ocasioné

graves enfermedades y epidemias (La enciclopedia bibliogréafica en linea, 2004).

Tal y como manifiesta Eva Maria Rodriguez Cobos en su articulo La Revolucién Industrial
Inglesa (2009), “la clase humilde padecié el aspecto mas negativo de la revolucion: la
explotacion laboral, mientras los ciudadanos ingleses admiraban la sociedad en la que vivian”.
Segun Rodriguez Cobos (2009), la llegada del capitalismo fue la gran causante de una mayor
diferencia entre clases sociales, beneficiando a las clases altas en detrimento de las mas bajas.
En esa época, era habitual ver a nifios trabajando en las fabricas, tal y como lo relata Dickens
en Oliver Twist. De acuerdo con Robert Hessen en Effects of the Industrial Revolution on women

and children, “las horas de trabajo de los nifios en las fabricas eran muy largas pero el trabajo

13
Para mas infomacion, véase: Escudero, A. (2009). La Revolucién Industrial. Anaya, Madrid.

R3



casi siempre era facil” (p.106). Segun podemos leer en La novela de los bajos fondos: Baroja y
Dickens, la Dra. Lourdes Lecuona (1991) explica que las condiciones de vida durante la época
del reinado de Victoria | fueron muy distintas para las clases altas, quienes gozaban de riqueza,
y las clases bajas, cuyas condiciones de vida eran horribles, puesto que carecian, en muchas
ocasiones, de los cuidados necesarios. Segun Faulkner (2010), Dickens “is trying to wake us up

to the plight of the poor” (p. 95).

Siguiendo con el contexto histérico de la novela, cabe mencionar la Poor Law Act 1834 a
la que se hace referencia en la novela. Tal y como podemos leer en la tesis doctoral La
economia laboral en el periodo clasico de la historia del pensamiento econémico de Rodriguez
Caballero (2003), la Poor Law Act consistia en una serie de normas y practicas para intentar
erradicar a los vagabundos. “Un sistema de caridad institucionalizada proporcionaba ayudas a
los pobres pero se les prohibia mendigar fuera de sus parroquias de origen”, de lo contrario,
eran “fuertemente penalizados” (pp.118-135). Segun Rodriguez Caballero (2003) hubo muchas
reformas de esta ley, pero con la llegada de la revolucion industrial, la poblacién aumenté y la
crisis econdmica se agravo, resultando en una mayor mendicidad. La nueva Poor Law Act
establecié casas de trabajo o workhouses, tal y como podemos leer en Oliver Twist, en las que
se “ofrecia ayuda a cambio de la realizacion de algun trabajo”, aunque normalmente en malas

condiciones (pp.118-135).

Enrique Garcia Diaz (2007) en su ensayo Significado del campo y la ciudad en Oliver
Twist presenta un analisis de lo que el campo y la ciudad representan en la novela. De acuerdo
con el autor, “la intencion de Dickens al escribir esta obra era la de provocar rabia en el lector
por la situacion a la que se ve abocado el personaje principal”. Asimismo, Diaz (2007) manifiesta
que Dickens queria denunciar “las deplorables condiciones de vida en las que se ve inmerso,
asi como la incompetencia del sistema legal de la época”. Segun Diaz (2007), el campo
representa lo limpio, puro, donde habitan las clases mas acomodadas y donde Oliver “se siente

bien”. Ademas, menciona que “los buenos” residen en el campo. En cuanto a la ciudad, ésta es
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sucia, oscura, con noches lluviosas y frias, donde se desarrolla el crimen y la delincuencia y

donde residen los delincuentes.

7.2. Aspecto linguistico de la obra

Oliver Twist es una novela escrita de forma exquisita, con una gran riqueza semantica y
unas descripciones que no distan de la realidad de la época. A través de sus paginas, Dickens
realiza una denuncia social con respecto a la ley de pobres del momento, habla sobre el amor,
la bondad y la maldad representada a través del campo y la ciudad, asi como de la resiliencia,

todo ello bajo el estilo propio que tanto le caracteriza.

Mahlberg (2013) cita en su libro Corpus stylistics and Dicken'’s fiction algunas razones por
las cuales las obras de Dickens son dignas de estudio, y menciona el rasgo distinctivo de las
obras de dicho autor. Asi pues, Brook (1970) citado en Mahlberg (2013) afirma que Dickens
“‘was never afraid of making excessive use of a way of writing that happened to appeal to him
(...) He was never afraid of repetition” (p.2). Asi pues, la popularidad de Dickens demuestra que
su estilo no sélo gustaba al propio Dickens, sino al amplio publico que le sigue leyendo incluso
a dia de hoy, “so there is plenty of evidence of the effects that Dicken’s texts have had on their
readers as well as literary criticism discussing these effects” (Mahlberg, 2013, p.3). El estilo
utilizado en las obras de Dickens remarca la variedad de recursos literarios que se pueden
encontrar en sus textos. Ingham (2008), citado en Mahlberg (2012), asi lo especifica: “Dickens

deploys very available linguistic resource” (p.126).

Otro rasgo caracteristico de Dickens, de acuerdo con Lambert (1981) citado en Mahlberg
(2016) es “the suspended quotation in Dickens, which he defines as an interruption of the speech
of a fictional character by the narrator” (p.148). Esas citas suelen contener informacién acerca
del lenguaje corporal del personaje, que genera una sensacién de simultaneidad entre la

persona que esta hablando y su lenguaje corporal. He aqui un ejemplo:

“Oh, if it's nothing particular, said Mr. Pickwick with a smile, “you can speak with me first”.
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(Charles Dickens, The Pickwick Papers)

Asi pues, Mahlberg (2016) elabord una lista con veinticuatro grupos de palabras que
muestran las “suspended quotations” que Dickens utilizé al escribir sus novelas. Estos muestran

como el autor interpreta cada situacion. Veamos un ejemplo:

“I know you would not mind”, said Anges, coming to me, and speaking in a low voice, so full of
sweet and hopeful consideration that | hear it now, “the duties of a secretary”. (Charles Dickens,

David Copperfield)

Con respecto a la caracterizacion de los personajes, autores como John (2010) en
Mahlberg (2012) afirman que el modelo melodramatico de los personajes de Dickens es
acertado, pues su personalidad “is part of the bigger picture of the fictional world” (p.100). En
oposicién a esto, Rosenberg (1996), citado en Mahlberg (2010), asegura que proporcionar
demasiados detalles genera cierta confusion, y asi lo expresa: “The greater the number of details
presented, the greater the need for the processing of information; the more complex the relations
among details, the more difficult it becomes to assemble them into a coherent whole” (p.101).
En esta linea, Culpeper (citado en Mahlberg 2012), afirma que la caracterizacion de un
personaje requiere un proceso cognitivo top-down and bottom-up por parte del lector. Es decir,
este proceso debe combinar el conocimiento de las personas en el mundo real junto con indicios
que el lector encuentre en la obra. Por tanto, habra ocasiones en las que el lector sea capaz de

distinguir esa informacion y otras en las que ésta sea tan sutil que pase desapercibido.

Pese a las diferentes opiniones acerca del estilo de Dickens, creo que es indiscutible que

su estilo resulta muy beneficioso para el aprendizaje de la lengua.
7.3. Valores y virtudes de la obra

Otro aspecto que aparece en la novela de Oliver Twist es la resiliencia. Slater (2009) asi

lo menciona en su libro Charles Dickens: “I wished to show, in little Oliver, the principle of good
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surviving through every adverse circumstance, and triumphing at last (...)" (p.165). Eduard
Vaquero Tid en su tesis doctoral Estudio sobre la resiliencia y las competencias digitales de los
Jjovenes adolescentes en situacion de riesgo de exclusiéon social, define la resiliencia en el

ambito de las ciencias sociales de la siguiente manera (p.30):

El concepto de resiliencia se utiliza para denominar la capacidad de una persona o
grupo para resistir a un hecho estresante y hacer frente a una adversidad que afecta
a su integridad. La resiliencia se entiende como aquella capacidad que permite a las
personas tener una respuesta mejor de la que cabria esperar dada una condicion
inicial de riesgo. Se considera ademas como aquella competencia que no solo permite
hacer frente y recuperarse de un hecho traumatico, sino que a su vez, permite salir
fortalecido de dicha situacion y promocionarse hacia un estado mejor que el habido

en una situacion anterior.

Se puede identificar la resiliencia, tal y como lo define Eduard Vaquero Tié en Oliver Twist,
ya que narra la vida de un nifio abandonado que suefia con un mundo mejor y cuya fuerza
interior le marcé el camino para escapar de las condiciones de vida a las que parecia
condenado. Como Oliver, Dickens también estuvo obligado a trabajar en una fabrica y sinti6 el
abandono de sus padres, tal y como lo refleja en el inicio de la novela (Charles Dickens, Oliver
Twist, p.3-4):

Oliver breathed, sneezed, and proceeded to advertise to the inmates of the
workhouse the fact of a new burden having been imposed upon the parish, by
setting up as loud a cry as could reasonably have been expected from a male infant
who had not been possessed of that very useful appendage, a voice, for a much
longer space of time than three minutes and a quarter.

Segun explica Faulkner (2010) en su libro Back to the best books: how the classics can
chnge your life, tres de las novelas de Dickens constituyen una guia de resiliencia en si mismas,
cuando expresa que Oliver Twist, David Copperfield y Great Expectations “are stories of boys

who are cast upon a difficult social sea and somewhow make their way, illustrating above all

Dicken’s faith in the resilience and tenacity of the human spirit” (p.10).

En la novela, Oliver intenta desesperadamente huir de sus raptores y rehacer su vida en

un primer lugar junto al Sefior Brownlow y posteriormente junto a la familia Maylies. Se enfrenta
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a calamidades y situaciones insufribles desde su nacimiento, perdiendo lo més importante, la
familia y su lugar de arraigo. Pese a todo lo mencionado anteriormente, Oliver no cesa en su

busqueda de la libertad y en su aspiracion a encontrar el amor de una familia.

Uno de los motivos que me llevaron a elegir esta novela fue justamente la resiliencia, esa
capacidad de enfrentarse a las adversidades y salir fortalecido de ella. El aspecto interesante
de la novela es que, al ser un nifio, puede servir como un punto de referencia para los
estudiantes. Al mismo tiempo, la novela estd enmarcada en un momento histérico relevante, no
s6lo por el gran imperio inglés que emergié durante el reinado de Victoria I, si no por la
revolucion industrial que llevo a los paises hacia la industrializacién. Otro aspecto de notabilidad
es el estilo literario de Dickens. La riqueza de su vocabulario y la capacidad de plasmar sobe el
papel la descripcion tanto de personajes como de lugares hacen de sus novelas un auténtico
tesoro. A modo de conclusion podemos decir que Oliver Twist es mas que una novela

entretenida para los alumnos, es una novela con la cual se aprenden valores, lengua e historia.
7.4. Planteamiento practico de un libro literario: Oliver Twist

Como he mencionado anteriormente, la novela trabaja tres aspectos de especial interés:
la lengua, el contexto historico y los valores, en especial, la resiliencia. Para trabajar estos
puntos, se realizara una unica actividad, conocida como Mixed Application, que se llevara a
cabo por partes. Esta actividad consistira en la creacién de un pais ficticio en el que los alumnos,

guiados en todo momento por el educador, realizaran las tareas correspondientes.

Los alumnos trabajaran en grupos de tres o cuatro, dependiendo del nimero de

estudiantes por clase. Llevaran a cabo un gran proyecto”que consistira en la investigacion y

14 Trabajo por proyectos: consiste en trabajar distintos aspectos a través de temas de interés de los propios alumnos. Este
se convierte en el tema central en el proceso de ensefianza-aprendizaje, no asi es estudio de la lengua en si. Los estudiantes
son los que llevan a cabo la tarea, y el profesor interviene para corregir el lenguaje utilizado una vez los alumnos han terminado
(Harmer, 2007). Algunos elementos caracteristicos del trabajo por proyectos consiste en tener al alumno como centro del
proceso ensefianza-aprendizaje. Ademas, los proyectos cuentan con un inicio, desarrollo y final; presentan un contenido
significativo para el estudiante; se tratan temas del mundo real y los alumnos llevan a cabo la investigacion.
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propuesta de ideas para la creacién de una ciudad.

Los educandos se veran favorecidos por el trabajo cooperativo, pues trabajan en
consecucion de un mismo objetivo, al mismo tiempo que trabajan el enfoque comunicativo,

puesto que la lengua de comunicacién entre ellos es el inglés.

Las competencias a trabajar durante esta actividad son la competencia lingiistica, la

competencia digital, de aprender a aprender, de autonomia, competencia social y ciudadana.

La creacién de la ciudad sera la via para el aprendizaje de la lengua, valores y contexto
historico-social. En primer lugar, se trabajara el aspecto histérico-social que viene determinado
por la novela de Oliver Twist. Dickens escribe la obra bajo el reinado de Victoria, época en la
cual el imperio inglés se extiende a lo largo del mapa. Otro aspecto de interés historico es la
revolucién industrial, momento en el cual se produce el éxodo del campo a la ciudad generando
un incremento de la poblacion en las ciudades. En consecuencia, hubo un aumento de

ciudadanos empobrecidos, aspecto que se ve reflejado a la perfeccidn en la novela de Dickens.

En segundo lugar se trabajaran los valores que aparecen en Oliver Twist, como la
resiliencia o el amor. En este aspecto los estudiantes investigaran acerca de los mismos y
deberan proponer ideas de mejora en cuestiones sociales, realizando una comparacion entre el

sistema legal en la época victoriana y el actual en Espafia.

En tercer lugar, se trabajard la lengua. La forma de realizarlo sera mediante las

actividades que los alumnos llevaran a cabo al realizar las actividades arriba mencionadas.

El libro en el que se basa la unidad didactica corresponde a un nivel B1-B2 de acuerdo
con el Marco Comun Europeo de Referencia de las Lenguas. Se recomienda el siguiente nivel

por la dificultad del vocabulario.

7.4.1. Descripcion de las actividades

En el siguiente apartado, se presentaran las actividades correspondientes a la obra

RO



literaria de Oliver Twist, escrita por Charles Dickens. Las tareas que se presentan a continuacion
estan basadas en tres dmbitos: contexto histdrico-social, ambito linglistico-semantico y ambito
axiolégico. A su vez, trabajan desde el enfoque comunicativo y mediante el trabajo cooperativo.
Las actividades se presentan de manera conjunta bajo una unica unidad didactica. A este

modelo de trabajo le hemos llamado Mixed Application.

Actividad 1

La creacion de una ciudad ficticia conlleva una unica unidad didactica que estara dividida
en varias sesiones. El primer bloque correspondera a la investigacion y aprendizaje del contexto

histérico-social.

Los estudiantes deberan investigar y proponer actividades siguiendo las instrucciones del
profesor. Para la presentacion del material, los educandos deberan presentar una revista en la
que se incluya una portada, indice de contenidos, articulos relacionados con los temas

trabajados, anuncios creados por los propios alumnos, y bibliografia.

La primera actividad consiste en la presentacion del proyecto por parte del profesor. Se
prepara un mural en el que los alumnos escriben lo que saben acerca del tema y lo que van a
aprender sobre el mismo (en caso de que exista un tema de interés relacionado con la actividad
que no haya sido propuesto por el profesor, puede incluirse en el temario). El mural consiste en
colgar papel de embalaje en la pared con el nombre del proyecto en medio y por debajo tres
columnas con sus correspondientes subtitulos: que sabemos, que queremos saber y que hemos
aprendido. El profesor, junto con los alumnos, rellenan la primera y la segunda columna del
mural “que sabemos” y “que queremos saber” del proyecto. A continuacion, el profesor divide a
los estudiantes por pequefios equipos, quienes deberan sentarse juntos. De esta manera, la
clase quedara dispuesta de forma diferente a la habitual, contando con 4 o 6 grupos de alumnos
en el aula. Estos deberan sentarse por parejas y tener a otra pareja enfrente, de tal forma que

queden enfrentados para asi favorecer la comunicacion y el trabajo.
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Una vez los educandos se han acomodado, se les propone la primera tarea del proyecto:
pensar en un nombre para su ciudad justificando por qué lo han elegido. El instructor otorga 30
minutos para la conclusién de la actividad. Es importante explicar a los alumnos que, salvo por
motivos excepcionales, no se aceptaran trabajos entregados después de la fecha propuesta.
De modo que los alumnos deben realizar las tareas en el tiempo que se les otorga. Para motivar
e identificar a los alumnos, se les pedira que una vez aprobado el nombre de la ciudad por parte
del profesor, disefien un letrero para colocar en las mesas, de manera que cada grupo de

alumnos los pueda identificar.

Actividad 2

Esta actividad consiste en elegir donde se situara geograficamente la ciudad en cuestion.
El objetivo es que los alumnos aprendan algo acerca del a ciudad de Londres asi como de otra

ciudad que ellos elijan.

Las competencias que se trabajaran a lo largo de la tarea seran la competencia linguistica,

la competencia digital, y la competencia de aprender a aprender.

Esta actividad se divide en tres partes. La primera parte consiste en buscar informacion
relevante acerca de la ciudad de Londres, lugar donde se desarrolla la novela. Por tanto, los
educandos, junto con sus respectivos grupos, deberan comparar Londres en el 1900 y en el
siglo 21, y buscar la siguiente informacion: situacién geografica de la ciudad en el pais, medios
de transporte, numero de habitantes, monumentos mas destacados de la ciudad, cultura, etc.

Toda esta recopilacion de informacion deberan presentarla en el documento arriba mencionado.

La segunda parte de la actividad consistira en elegir un pais del mundo para establecer
su ciudad. Para ello, deberan tener en cuenta la lengua del pais de destino, asi como la
meteorologia, etc. Una vez se han decidido, investigaran en qué region del pais quieren situar
su ciudad (norte, sur, este u oeste). A continuacién, buscaran informacién acerca de la

climatologia de esa region, ciudades destacadas dentro de la region, actividades que se pueden
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realizar en la region, medios de transporte para llegar, y monumentos destacados que se
pueden visitar. Toda esta informacién junto con el nombre del pais que han elegido, la capital

del mismo y su ubicacion en el mapa estara incluida en su documento. Se pueden afadir fotos.

La ultima parte consistira en la elaboracion de una revista para promocionar el pais, que
debera incluir: una portada, indice de contenidos, y la informacién obtenida acerca de la ciudad

incluyendo fotos de la misma.

Para concluir, podemos decir que esta actividad es divertida en cuanto a la realizacion de
la revista. Es importante destacar que los alumnos aprenderan a presentar el mismo contenido
en diferentes formatos, aspecto que les servira para su futuro como profesionales. Ademas de
aprender lengua y vocabulario, aprenden geografia de una manera mas divertida y de acuerdo

con los intereses de cada grupo.

Actividad 3

La tercera actividad consiste en investigar acerca de la época victoriana. Los alumnos

deberan decidir qué aspectos de dicho periodo podrian adoptar en su nueva ciudad.

El objetivo de esta tarea es que los alumnos se familiaricen con el estilo de vida inglés
durante el reinado de Victoria | para poder comprender a qué aspectos hace referencia Dickens
en su novela, Oliver Twist. A lo largo de este trabajo se pondran en practica la competencia

linguistica, la competencia digital y de aprender a aprender.

Para la realizacion de la tarea, el profesor proporcionara a los estudiantes con diversas
paginas web en las que podran encontrar informacion relacionada con la época victoriana. Los
alumnos deberan leer la informacion y a continuacion decidir qué aspectos podrian ser
beneficiosos para la creacion de su ciudad. Asimismo, podran modificar dichas normas, leyes o
sistemas si lo creen conveniente, siempre y cuando la eleccion esté justificada. Para la

investigacion en grupo, es conveniente que cada miembro se centre en una cosa distinta y luego
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pongan en comun lo que han investigado. De este modo, nos aseguramos de tener a todos los

integrantes del grupo trabajando.

Una vez han elegido los aspectos que mas se ajustan a sus necesidades, los educandos
deberan redactar la propuesta que formara parte del documentos final. Deberan, ademas,
realizar un video explicativo (creado por ellos mismos de unos 2-3 minutos) en el que se incluyan

fotos de la época.

En conclusion, esta actividad fomenta el trabajo en equipo y la investigacion previa antes
de tomar decisiones. Si se quiere, se puede proponer a los alumnos que planteen a modo de
hipétesis qué aspectos de la época victoriana adoptarian. A continuacion, pedirles queque
realicen la actividad con normalidad y contrastar los resultados previos y posteriores a la
investigacion. Es una buena forma de que los alumnos se den cuenta de la importancia de la

investigacion antes de la toma de decisiones.

Actividad 4

La cuarta parte de esta unidad didactica consiste en la investigacion y posterior toma de

decisién sobre un gobierno para la ciudad.

El objetivo de esta actividad consiste en familiarizar a los estudiantes con dos tipos de
gobierno: el suyo propio y el de Inglaterra, para luego comparar y elegir el que mas se ajuste a

sus necesidades.

Durante la tarea, los alumnos trabajaran la competencia lingiistica, la competencia digital,

la competencia de aprender a aprender y la competencia social y ciudadana.

Esta actividad tendra dos partes. La primera consistira en la investigacién comparativa del
sistema politico inglés durante el reinado de Victoria | y el actual. Para ello, el profesor
proporcionara a los estudiantes las paginas web necesarias para la busqueda de informacion,

siendo los alumnos responsables de buscar otras paginas también. Ademas, deberan también
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informarse e investigar acerca del sistema politico espafiol actual. Para ello, el profesor les
proporcionara las paginas web necesarias para la busqueda de informaciéon. Una vez los
estudiantes han investigado, el instructor propone una salida al parlamento. Alli, los estudiantes
tendran la posibilidad de preguntar a los guias sobre el sistema politico actual y su
funcionamiento de manera que podran elaborar una entrevista que incluiran en su documento

final. También deberan sacar fotografias e incluirlas.

En conclusion, la actividad que se propone no solo trabaja el aspecto historico de la novela
para que los educandos comprendan mejor su contexto histérico, si no que enriquece el
conocimiento cultural hacia su ciudad. Asimismo, se propone una salida que los estudiantes
pueden aprovechar como fuente de informacion para elaborar su documento, ademas de ser

una actividad mas divertida.

Actividad 5

La quinta actividad consiste en la investigacion y comparacion de los derechos de los

trabajadores durante la época victoriana en Inglaterra con la actual en Espafa.

El objetivo de la actividad radica en que los estudiantes elaboren un plan de derechos y
obligaciones de los trabajadores para implantar en su ciudad. Se trabajara la competencia
linguistica, la competencia digital, de aprender a aprender a aprender y la competencia social y

ciudadana.

Puesto que se trata de un tema bastante complejo y con el que los alumnos no estan
familiarizados del todo, se requerira la presencia del profesor para poder solventar dudas de

vocabulario o de comprension de los textos.

La metodologia de trabajo consistira en el trabajo por equipos. De esta forma, el profesor
les planteara la actividad de la siguiente manera: los educandos ya saben el nombre de la

ciudad, el gobierno y el estilo de ciudad que quieren. Pero aun necesitan trabajadores. Como
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no cuentan con una ley de derechos y de obligaciones, reciben una carta de un trabajador
manifestando su descontento y su rechazo a aceptar un puesto de trabajo hasta no saber las

condiciones del mismo.

Para la realizacion de la tarea, los alumnos deberan entrevistar a un miembro de CCOO,
del ayuntamiento de su comunidad o cualquier otro miembro responsable del gobierno regional
para investigar acerca de los derechos y deberes de los trabajadores. Para ello, deberan
elaborar previamente un documento con las preguntas a las que buscan respuesta. A
continuacién, todo el grupo acude a la entrevista que debera quedar registrada mediante

grabacion de voz. Los encuentros se podran realizar en horario lectivo o no lectivo.

Una vez los estudiantes cuentan con el material, se disponen a trabajar. La grabacién y
tratamiento de la informacion se trabajara en clase bajo la supervisién del docente responsable

de la asignatura. La entrevista se incluira en la revista de promocion de su ciudad.

Siempre y cuando sea necesario, el instructor puede proporcionar a los estudiantes con

paginas web de referencia para profundizar mas en el tema.

Para investigar acerca de los derechos y deberes de los trabajadores durante la época
victoriana, el educador proporcionara a los estudiantes las paginas web o entregara el material
con el que deberan trabajar. De esta manera, realizaran una comparacion de los dos sistemas

y elaboraran un plan que ellos crean el mas conveniente para instaurar en su ciudad.

El dltimo paso consiste en elaborar la respuesta a la carta recibida inicialmente por el

trabajador, utilizando el informe para justificar la contestacion.

Esta actividad resulta de interés para los alumnos porque no soélo aprenden acerca de un
periodo importante en la historia, sino que ademas aprenden sobre los derechos y obligaciones
que un dia ejerceran. Asimismo, la tarea se complementa con entrevistas, investigacion en

internet y elaboracién de informes y de cartas que les servira en un futuro como trabajadores.
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Esta actividad consiste en ensefiar mucho mas que inglés a los alumnos, ya que, ademas
de aprender respecto al ambito linguistico-semantico, ambito axioldgico e historico, se les
ensefia trabajar en equipo, a desenvolverse en el ambito profesional mediante entrevistas, a

tratar informacion, a gestionar el tiempo y cefiirse a unos plazos.

Actividad 6

La siguiente actividad consiste en elaborar un plan social para la ciudad mediante la

comparacioén entre la época victoriana y la época actual.

El objetivo es que los alumnos aprendan lengua al mismo tiempo que aprenden acerca
de temas de actualidad de su pais, como son los planes sociales para personas con menos
recursos. Se trabajara, por tanto, la competencia linguistica, la competencia social y ciudadana,

de aprender a aprender, y la competencia digital.

El primer paso para la elaboracion de esta parte del documento es que el profesor
responsable de la asignatura organice una visita a Caritas y al Banco de Alimentos. Esta visita
es necesaria para que los alumnos vean de primera mano y pregunten cdmo se ayuda a
personas necesitadas o que estan pasando por momentos de dificultad financiera. Una vez mas,
los alumnos (con el permiso de las entidades) grabaran unicamente la voz de los miembros
responsables para poder trabajar con el material en el aula. Los estudiantes podran hacerse

fotos en el establecimiento para incluir en su periddico.

En caso de que no fuera posible asistir u organizar la visita, se puede proporcionar a los
alumnos las paginas web y pedirles que investiguen. Cuando ya cuentan con el material,
deberan investigar acerca del funcionamiento de las workhouses en Inglaterra durante la época
victoriana. Existe mucho material, de modo que el profesor elegira uno de los tantos reportajes
que estan en youtube, como de la BBC, por ejemplo, para su visionado en clase. Los estudiantes

deberan ir tomando apuntes mientras ven el reportaje para poder incluirlo en su documento.
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Una vez investigado el material actual y visto el reportaje de las workhouses inglesas, los
escolares deberan establecer su propio plan social de ayuda para sus ciudadanos, justificando
su decision, y explicando por qué es importante la ayuda a personas necesitadas. Una vez los
alumnos han elaborado el escrito, deben incluir un pequefio articulo en su periédico que trate

acerca del plan social de su ciudad.

Como conclusion podemos decir que estamos formando a nuestros alumnos en valores,
como la generosidad, ayuda y amor al préjimo. Es importante concienciar a los estudiantes, ya

que suponen el futuro de la sociedad en la que vivimos.

Actividad 7

La siguiente actividad supone la trasmisién de valores que nuestros alumnos quieren

transmitir a sus ciudadanos.

El objetivo consiste en buscar aquellos valores que se trabajan en la novela de Oliver

Twist para incluirlos en su ciudad, buscando la forma de fomentarlos.

Las competencias que se trabajaran en esta unidad son la competencia linguistica, la
competencia digital, la competencia social y ciudadana, la competencia de aprender a aprender

y la competencia artistica.

El primer paso de esta tarea consiste en la busqueda de valores que aparecen en la
novela de Oliver Twist. Una vez los alumnos los han identificado, se disponen a hacer una
pequefia investigacion acerca de lo que significa cada uno de los valores. A continuacion,
efectuan un brainstorming sobre cémo los van a transmitir en su ciudad. Deberan incluir al
menos tres formas distintas de trasmision o fomento de los valores. Deberan plasmar la
trasmision de valores en el documento oficial pero también en el periddico de promocién de su

ciudad.

Esta actividad supone no sélo analizar el propésito de la obra sino que nuestros alumnos
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conozcan los valores y aprendan acerca de la importancia de los mismos.

Una vez acabada la actividad, el profesor puede fomentar el debate acerca de los valores
que aparecen en la novela pidiendo a los educandos que manifiesten su opinion acerca de los
mismos. Conjuntamente, seria conveniente hablar sobre los valores que los propios aprendices
ven en la sociedad de hoy en dia. Dependiendo de las necesidades del grupo-clase, se podria
plantear la posibilidad de elaborar un “contrato de clase” de manera que los alumnos se

comprometan a trabajar una serie de valores durante un periodo de tiempo.

Actividad 8

La actividad que a continuacion se presenta consiste en aprender acerca del autor de la
novela, Charles Dickens. La importancia radica en que parte de la vida del autor se puede ver

de alguna manera en la obra.

La tares consistira en entrevistar al autor y grabarlo en video para su visionado en clase.
Para ello, los educandos deberan documentarse acerca de su vida, sus mas conocidas obras,

etc. para prepararse la visita de Dickens.

El objetivo es que los educandos aprendan sobre el autor de una manera ludica y que les
motive. A través de ellas, se trabajaran las competencias linguistica, de aprender a aprender y

digital.

El profesor explicara a los educandos que deben documentarse para entrevistar a un
ilustre escritor, Charles Dickens. Llevara a los educandos a la sala de informatica en la que
dispondran de una sesién para investigar acerca de su vida. Asimismo, deberan escribir al

menos seis preguntas que reflejen qué les gustaria preguntar al autor de la novela.

A continuacién, el instructor agrupara a los alumnos por parejas, de modo que uno sera
el periodista y el otro el entrevistado. La persona entrevistada debera contestar a las preguntas

como si fuera el auténtico Dickens, basando sus respuestas en la investigacion previa que ha
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hecho y en la vida real del autor.

Los estudiantes deberan disfrazarse y grabar la entrevista en algun lugar de la escuela,

puede ser la misma clase o el lugar de recreo. También se puede hacer en casa.

Una vez lo han grabado, deberan traer el video a clase para su posterior visualizacién en
el aula. Tanto los alumnos como el profesor votaran la mejor entrevista y esa se llevara un

premio.

Asimismo, las entrevistas deberan estar transcritas en la revista de promocién de la
ciudad, junto con una foto de Dickens. Especificaran, a su vez, los motivos que han llevado al

escritor de la novela a visitar esa localidad.

Esta actividad resulta divertida porque los estudiantes aprenden al documentarse acerca

de la biografia del literato, pero a su vez se ponen en la piel del mismo al tener que interpretarlo.

Actividad 9

Esta actividad consistira en la creacion de un himno para la ciudad basandose en la

informacion obtenida por los estudiantes.

El objetivo de la actividad es conseguir que los alumnos hagan una recopilacion de
informacion y la resuman en forma de cancién que describa los aspectos mas destacados de

cada ciudad.

Para ello, deberan pensar qué informacion quieren incluir en su himno y disefiar la letra

de la misma, pensando a su vez en la musica que quieren incluir.

A lo largo de esta actividad se trabajara la competencia linguistica y la competencia

artistica.

Para llevar a cabo el trabajo, los educandos deberan seleccionar la informacion a incluir

en su himno y buscar la musica para acompanar la letra. Una vez lo han decidido, el grupo
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entero se grabara cantando el himno de su ciudad para después ensenarlo en clase. Podran
disfrazarse de época para interpretarlo y hacer un videoclip. Asimismo, los estudiantes
escribiran en su trabajo acerca de la historia del himno y motivo que les condujo a la eleccién

del mismo.

A modo de conclusién, podemos decir que la creacion de un himno sirve como repaso de
la informacién pero también otorga un sentimiento de pertenencia, que es en parte lo que se

quiere conseguir con esta actividad, que los alumnos se sientan parte de lo que han creado.

Actividad 10

Esta actividad es quizas la mas extensa porque comprende el aprendizaje de la gramatica
y del vocabulario que aparece en la novela. Su ensefianza sera progresiva, ya que se ensefara

a los educandos a medida que los temas van emergiendo del texto.

El objetivo que persigue esta actividad es conseguir un mayor domino de la lengua
extranjera a través del estudio de la lengua y del Iéxico. El libro en el que se han basado los
temas es Oliver Twist Classic Fiction-. De acuerdo con el Marco Comun Europeo de Referencia

de las Lenguas, el nivel adecuado para poder realizar estas actividades es el B1-B2.

El aprendizaje de la lengua suele ser lo que los educandos encuentran mas tedioso. Es
por este motivo que se plantea una forma distinta de ensefianza. Las actividades estan
planteadas de tal forma que resultan divertidas para los propios estudiantes, lo que a su vez
facilita este proceso. Todos los gjercicios, a su vez, estan basados en el enfoque comunicativo
y favorecen el aprendizaje cooperativo, ya que se organiza el trabajo en parejas o en pequefios

grupos.

La lengua se aprende mejor si se estudia en contexto para que los alumnos vean un
motivo para aprenderlo. Asi, comprenderan la razon para estudiar un determinado tiempo verbal

si éste aparece en la novela. Por el contrario, un libro de texto que presenta unidades con temas
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al azar no tiene un fin especifico para el educando. De aqui la importancia de basar la

ensefanza de la lengua en relacion con temas de interés.

La novela de Oliver Twist en la que nos basamos cuenta con 52 unidades. Presenta temas
de interés gramatical pero sobre todo cuenta con una gran riqueza de vocabulario. Es importante
destacar que la obra esta escrita en pasado, pero se han extraido aspectos gramaticales de

interés en cada unidad.

La primera unidad del libro trabaja el pasado simple. Es un tema bastante recurrente en
el estudio de la lengua inglesa, pero no por ello carece de importancia. De hecho, es uno de los
temas mas importantes en el aprendizaje de lengua extranjera, ya que supone la asimilacion de
los verbos irregulares que tanto cuesta a los estudiantes. Para ello, se propone una actividad
de repaso en pequefnos grupos, ya que los estudiantes con un nivel B1-B2 deberian dominar
este tema. El juego consiste en agrupar a los alumnos en pequefos grupos de 4 0 5 alumnos.
Cada equipo contara con un “experto” que luego se ira intercambiando con sus comparieros de
equipo. El “experto” sera el encargado de dirigir la actividad dentro de su grupo de alumnos.
Para ello, contara con un listado de verbos irregulares y debera pedirle a cada alumno que se
ponga de pie. Dira un verbo en voz alta a uno de sus comparieros y si éste lo sabe, se quedara
de pie. De lo contrario, se sentara y pasara el turno de palabra al siguiente. Y asi sucesivamente
hasta que quede un unico alumno de pie, que se proclamara ganador de la actividad. Se puede

repetir la actividad tantas veces como se desee.

Es importante que el profesor supervise la actividad para controlar que todos los alumnos

son “expertos” y para asegurarse de que la actividad transcurre correctamente.

En la segunda unidad del libro encontramos la forma pasiva simple. Para poder trabajarlo,
sera conveniente explicarlo y proporcionar ejemplos a los estudiantes para después realizar una
actividad que refuerce la explicaciéon. Es recomendable que las actividades se realicen por

parejas, a fin de fomentar el trabajo colaborativo entre estudiantes.
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Para realizar la actividad se les entregara a los estudiantes un recorte de peridédico en
inglés para que identifiquen la forma pasiva en el texto. A continuacion, se les entregara otra
noticia para que la transformen en forma pasiva. De esta manera sabremos si los educandos
han comprendido cémo se realiza la forma pasiva en inglés. El docente debe procurar que las
noticias que aparecen en el periddico sean de interés de los estudiantes, ya que eso les motivara

para llevar a cabo la tarea.

En caso de que los alumnos no hayan asimilado correctamente la voz pasiva, se puede

recomendar al alumno mas ejercicios para su repaso.

La tercera unidad trabaja el pasado perfecto. Este tiempo verbal va en consonancia con
el pasado simple. Los alumnos trabajaran nuevamente por parejas. El profesor debera buscar
imagenes de acciones y objetos y colocarlas por separado dentro de una bolsa o caja. A
continuacién, sacara una imagen de cada una de las cajas y las ensefiara a los alumnos quienes
deberan escribir o pensar en una frase combinando el pasado simple con el pasado perfecto.
De esta manera, si las imagenes que se sacan son unas llaves y una casa, la frase podra ser:
When | arrived home | realized | had left my keys in school. El profesor concedera un minuto a
los alumnos para pensar la frase que a continuacion se corregira. La pareja que lo tenga bien
obtendra un punto, que se escribira en la pizarra. Y asi sucesivamente hasta que se vea que

todos los alumnos comprenden el uso y construyen las frases correctamente.

La cuarta unidad consiste en trabajar los pronombres relativos. Para que los estudiantes
aprendan este aspecto de la gramatica se puede realizar un juego similar al anterior. En primer
lugar, el instructor prepara frases que puedan unirse utilizando un pronombre personal. Las
frases pueden ser como las siguientes: The man was walking out the dog. The man was tired.
El profesor guardara dichas frases en una caja. Seguidamente, se agrupa a los estudiantes en
pequefios equipos quienes deberan escoger un nombre para su equipo. Dichos alumnos,
llamados por el profesor, irdn saliendo de uno en uno y extraeran una de las frases de la caja.

A continuacién, deberan resolver correctamente el ejercicio, que consiste en transformar la
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frase original en una utilizando el pronombre relativo adecuado. Asi pues, la frase original que
es The man was walking out the dog. The man was tired, quedaria de la siguiente forma: the
man, who was tired, was walking out the dog. Si el alumno que debe realizar el ejercicio no sabe
o tiene dudas, cuenta con 30 segundos para consultar a su equipo para obtener la respuesta
adecuada. En caso afirmativo, el grupo obtendra un punto a su favor, que se escribira en la

pizarra junto al nombre de su equipo. En caso contrario, no obtendra puntos.

Ademas de este tiempo verbal, en el libro se trabaja el conector despite. Para que los
estudiantes aprendan a utilizarlo, se les puede pedir que escriban o piensen en frases de uso
cotidiano en las que podrian utilizar este conector. La actividad se puede realizar de manera

individual o por parejas, de manera oral o escrita, segun resulte mas conveniente.

La quinta unidad del libro trabaja el pasado continuo y el futuro con “will”. Para trabajar el
primer aspecto gramatical el profesor dividira a la clase por parejas. Cada pareja debera pensar
y escribir 5 frases en las que utilice el pasado continuo junto con el pasado simple, ya que ha
sido estudiado en la unidad anterior y sirve a su vez, de repaso. La frase podria ser similar a lo
que a continuacién se expone: She was reading a book last night when Jane called. El profesor
concede 10 minutos para la elaboracion de las 5 frases. Una vez han acabado, se les explica a
los alumnos que deberan salir al frente a representar la situacion que han escrito. Asi, si la frase
que los estudiantes deben representar es la anteriormente mencionada, uno de los estudiantes
estara sentado simulando que lee un libro mientras el otro simula que llama por teléfono. El
grupo-clase debera adivinar la situacion formulando la frase en pasado continuo y pasado
simple. El primer equipo que logre adivinar, ganara un punto que se escribira en la pizarra junto

al nombre del equipo.

Como actividad de repaso, se puede pedir a los educandos que piensen y escriban 6
frases utilizando el pasado continuo y el simple que describan lo ocurrido durante el fin de

semana y en las que puedan poner en practica dicho tiempo verbal.
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Para practicar el futuro simple con “will”, el educador pedira a los educandos que formen
equipos de cuatro miembros. El objetivo del juego es utilizar correctamente el futuro para poder
construir la torre mas alta. Para ello, el instructor colocara a los equipos en fila, de modo que
competiran uno de cada grupo. El juego se desarrollara de la siguiente manera. El profesor
pedira unicamente al primer alumno que formule una frase con el futuro. Esta frase puede ser
afirmativa, negativa o interrogativa, segun indique el profesor y podra incluir un verbo
determinado en la frase. Asi, el profesor puede decir: Make a sentence in the interrogative form
using the verb know. El alumno debera construir la frase interrogative utilizando el futuro y el
verbo propuesto por el educador. La respuesta podria ser algo asi: When will you know the
answer? Cuando el alumno proporcione la respuesta correcta, debera correr al lado opuesto de
la clase, donde el profesor habra colocado fichas de madera encima de una mesa. El alumno
contara con un tiempop determinado para construir la torre, pues cuando el alumno del otro
equipo conteste afirmativamente a la pregunta del profesor, el primer alumno debera volver a
su sitio. En caso de que el segundo alumno resulte eliminado por haber excedido los tres
intentos, el turno pasara al tercer jugador. El primer participante que esta construyendo la torre
sigue hasta que llegue un jugador. Si la torre cae, deberan volver a empezar de nuevo. El juego
se acaba cuando todos los alumnos han participado en la actividad. El equipo que logre construir
la torre mas alta, gana. Este juego resulta muy divertido y gusta mucho a los alumnos, puesto
que despierta el lado mas competitivo de los estudiantes. Obtener la respuesta correcta es la
llave que les permite construir la torre, que les llevara a ganar. Supone un trabajo en equipo en
toda regla, puesto que se necesita del trabajo de todos los integrantes del grupo para poder

ganar. demas, cuanto antes sepan la respuesta, mas tiempo tendran para construir la torre.

La unidad seis del libro trabaja did cuando se utiliza como énfasis en la frase y también
trabaja meanwhile. Puesto que se trata de aspectos bastante simples, el instructor lo puede
poner en practica de forma oral. Es decir, el educador expone una frase y los alumnos, de
manera individual, colocan did para enfatizar. Por ejemplo: the man knew the answer. El alumno

respondera: the man did know the answer. Una vez que los estudiantes comprenden el uso,
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pueden hacer lo mismo con el uso de meanwhile. Asi, el profesor pide a los estudiantes que
piensen en situaciones comunes para ellos y las unan utilizando meanwhile. Por ejemplo: My
dad was cooking dinner. Meanwhile, | was laying the table. El educador puede pedir a cada

alumno que construya una frase para asegurarse de que todos saben utilizar el conector.

La séptima unidad del libro trabaja la diferencia entre small y little. Se trata de dos palabras
con igual significado pero con una diferencia, pues una de ellas conlleva una connotacion
personal. La primera tiene el significado de “pequefio” desde un punto de vista objetivo. En
cuanto al segundo, significa “pequefo” pero tiene una connotacién personal de carifio hacia ese
elemento que se describe. Asi, podemos decir: I live in a little apartment or I live in a small
apartment. En el primer ejemplo estariamos afiadiendo un sentimiento hacia el piso en el que
se vive, mientras que en el segundo hablariamos desde un punto de vista objetivo. De modo
que con una simple explicacion y algun ejemplo bastaria para que los alumnos comprendieran

la diferencia entre uno y otro.

En la octava unidad del libro aparece el significado de rather and prefer. El significado es
el mismo pero la construccion de la frase es distinta. Por ello, el profesor debera explicar a los
educandos como construir una frase con prefery con rathery a continuacion pedirles que cada
pareja escriba cinco frases con cada forma. Se puede corregir con todo el grupo-clase o de

manera individual.

La novena unidad del libro presenta dos conectores: though y unless. Ambos conectores
son de comun uso en la lengua inglesa de manera que es importante que los estudiantes
aprendan a utilizarlos y los incluyan en su vocabulario. En primer lugar, el profesor debera
explicar el significado de ambos mediante ejemplos. El juego consistira en construir la frase
correctamente utilizando unless. Los alumnos se dividiran por parejas. El profesor expondra una
frase utilizando “if”. Por ejemplo:  won’t do it if you don’t help me. Se otorgaran 15 segundos a
los alumnos para que piensen en la misma frase pero utilizando unless. Una vez ha pasado el

tiempo, los estudiantes podran levantar la mano para expresar la respuesta correcta. Quien la
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diga antes, obtendra un punto para su equipo. Para evitar que siempre sean los mismos quienes
responden, se puede establecer un orden tanto para las respuestas como para el rebote. Es
importante mencionar que todos los aspectos gramaticales mencionados anteriormente se
deben seguir trabajando en clase. Se puede pedir a los estudiantes que escriban una historia o
lo que han hecho el fin de semana utilizando un determinado tiempo verbal o un conector de los
que han aprendido en clase. De esta manera, veran que el aprendizaje es continuo y que todo

esta relacionado.

La décima unidad del libro consistira en repasar todo lo visto anteriormente. Para ello, se
creara una revista entre todos los estudiantes de la clase. La revista contara con una portada,
indice, entrevistas, historias, publicidad, noticias y articulos. Los alumnos, que trabajaran por
parejas, tendran asignada una tarea, que podra ser cualquiera de las mencionadas
anteriormente. Para ello, el profesor pedira que se centren en un tiempo verbal determinado.
Por ejemplo, el instructor pedira a los alumnos que utilicen sobre todo la voz pasiva para redactar
la noticia, o que escriban el cuento utilizando el pasado simple y continuo. El trabajo de los
alumnos podra ser individual o por parejas, segun el docente estime necesario o conveniente.
Cada alumno o pareja de alumnos contara con dos sesiones para redactar su noticia o articulo.
Una vez todos los alumnos han acabado, el profesor organizara a los estudiantes por grupos
de trabajo. Cada grupo tendra una funcion determinada, por ejemplo, estara el grupo de los
correctores, los editores, los encargados de buscar fotografias, de imprimir la revista, etc. El
profesor sera el director de la revista y debera asegurarse que cada equipo cumple con su

funcion. Cuando todos los equipos han acabado su trabajo, se imprimira la revista.

La decimoprimera unidad presenta los verbos modales. En primer lugar, el profesor
debera explicar la diferencia entre cada verbo y mencionar cémo se utiliza cada uno. En
segundo lugar, se dividira la clase por parejas o en pequenos grupos de tres. El profesor
repartirda una hoja en la que se describira a un nifilo en situaciones diversas. Los estudiantes

deberan aconsejar al nifio diciéndole qué debe o no debe hacer utilizando el verbo modal
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adecuado. Una vez han acabado, entregan el ejercicio al profesor quien corregira la actividad.

En la decimosegunda unidad los alumnos aprenderan la diferencia estructural entre let y
allow. Para ello, el profesor explicara como se construyen las frases con ambos verbos para
que vean la diferencia. Se les pedira a los alumnos que escriban algunas frases con cada verbo

para que asi vean la diferencia.

La siguiente unidad trabaja varios aspectos de interés gramatical como el presente
perfecto y el pasado perfecto. El primer paso consiste en explicar a los estudiantes mediante
ejemplos, el uso de cada uno de los tiempos verbales. Una vez comprendido el uso del presente
y el pasado perfecto, se organiza un juego para ponerlo en practica. La actividad consistira en
botar una pelota mientras se construye una frase utilizando el tiempo verbal requerido. Los
estudiantes trabajaran de manera individual. Se colocaran de pie en circulo y el profesor tendra
una pelota pequefa. Este explicara a los educandos que se les pedira que construyan una frase
a la vez que botan la pelota. Esta no debe dar mas de un bote o dejar de botar antes de que se
diga la frase correcta si se quiere conseguir un punto. Cada alumno obtendra un punto por cada
frase que construya correctamente. Se les otorgara 1 minuto para decir el maximo numero de

frases correctas posibles.

La siguiente unidad presenta las frases comparativas y superlativas. Para ponerlo en
practica, se explicara a los alumnos mediante ejemplos como se construyen las frases. A
continuacién, se les entregara a los estudiantes dos fotos y se les pedira que por parejas
elaboren frases comparativas y superlativas comparando ambas cosas. Después, se corregira

de manera grupal o individual, segun estime conveniente el profesor.

La decimoquinta unidad presenta la inversion. Es un aspecto gramatical de uso formal o
informal dependiendo del tipo. La frase que aparece en Oliver Twist presenta la siguiente
estructura formal: No sooner... . Para trabajar este punto gramatical el profesor debe explicar a

los alumnos el uso y construccién de la frase y luego proporcionar ejemplos. A continuacién, el
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educador escribira frases en la pizarra y los alumnos, por parejas, deberan invertir el orden para
conseguir una frase mas formal. Se corregira con todo el grupo-clase para resolver posibles

dudas.

La siguiente unidad presenta el negative of the infinitive. Es un aspecto gramatical
bastante utilizado en inglés, por lo que es importante que el instructor explique con claridad
cémo se utiliza. Para practicar esta forma, el profesor divide la clase en 4 grupos. Se apartan
mesas, sillas y cualquier otro obstaculo. Si es posible, se puede llevar a cabo esta actividad al
aire libre. Los alumnos se situan al final de la clase o a una cierta distancia si se encuentran
fuera. El profesor ubica una mesa en el otro extremo y encima coloca una campana. El educador
dird una frase y un alumno de cada equipo debera correr para tocar la campana primero. El que
lo consiga antes tendra la oportunidad de dar la respuesta. En caso afirmativo, ese grupo
obtiene un punto. En caso negativo, hay rebote y saldran los segundos de cada grupo corriendo
para tocar la campana. Es una actividad que resulta divertida porque el alumno esta en
movimiento y también es bastante competitiva, porque despierta el lado deportivo de los

estudiantes.

La unidad dieciséis del libro introduce un tema interesante y no menos importante:
question tags. Se trata de un aspecto significativo en el aprendizaje de lengua extranjera. El
profesor debera explicar como se utiliza para conseguir que los alumnos se familiaricen con el
concepto. Una vez lo han comprendido, se realizaran dos ejercicios. Uno por parejas y otro a
nivel individual. El primer ejercicio consiste en una serie de frases a las que le falta el question
tag. El profesor otorgara un determinado tiempo para que cada alumno, junto con su pareja,
consiga colocar el mayor numero de tags a cada frase. Una vez los estudiantes han finalizado,
se corrige la tarea a nivel grupal. El segundo ejercicio es igual al primero, pero esta vez se
realizara de manera individual y oral. Asi, un alumno saldra al frente. Contara con 1 minuto para
colocar el tag al mayor niumero de frases. Obtendra un punto por cada tag que coloque

correctamente. Ganara el alumno que consiga mas puntos. Es conveniente que los estudiantes

108



se familiaricen con este tema y que el educador les anime a utilizarlo siempre que sea posible.

Un tema de interés es la diferencia entre hope, wish y expect, que los alumnos tendran la
oportunidad de aprender en la decimoséptima unidad. En ocasiones, resulta dificil comprender
la diferencia entre hope y expect ya que en castellano se traduce como “esperar”. De modo que
la explicaciéon mediante ejemplos sera la mejor manera de definirlas. El profesor planteara una
serie de situaciones a los alumnos en los que deberan utilizar hope, wish o expect. De esta
manera, veran claramente la diferencia entre una forma y otra. Pero como no es lo mismo
comprender un concepto que saber utilizarlo correctamente, el profesor pedira a los alumnos
que piensen en tres situaciones para cada una. Esto les ayudara a darse cuenta si realmente
saben utilizar la palabra o no. Esta parte del ejercicio se puede realizar tanto a nivel individual

como por parejas.

Los llamados phrasal verbs suelen ser un quebradero de cabeza para los alumnos de
habla no inglesa. No obstante, su aprendizaje se vuelve muy significativo debido al uso que se
les da. En la siguiente unidad se presenta el phrasal verb come up, pero se ampliara el
aprendizaje a otros phrasal verbs que comiencen por come, como come up, come about, come
across, come round. En primer lugar, el educador debera explicar el significado de cada uno de
los phrasal verbs. Para que sea mas claro, se puede pedir a los alumnos que hagan un
diccionario visual, en el que ilustren el significado de cada una de las palabras. Esto facilitara
el aprendizaje. A continuacion, el educador organiza un juego: roleplaying. Los estudiantes se
organizaran en pequefos grupos de tres y deberan pensar una situacion en la que aparezca
uno de los phrasal verbs aprendidos. Seguidamente, deberan salir a representar con mimica lo
que han creado. El grupo-clase debera adivinar la situacion que estan representando. El equipo
que lo consiga, obtiene el punto. Este ejercicio resulta divertido pero ademas obliga al alumno
a colocar las palabras en contexto. Al ser una actividad visual, ayuda a la memorizacion, ademas

de resultar mas divertido.

En la unidad veintiuno del libro aparece la diferencia entre so y such. Son palabras cuyo
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significado es el mismo pero difieren en su estructura. Por ello, resulta de especial valor que los
educandos aprendan a utilizar cada uno correctamente. El profesor escribira en la pizarra una
frase con cada palabra, por ejemplo: The man is so short that he can’t reach the top shelf. He is
such a short man that he can’t reach the top shelf. A continuacion, preguntara a los educandos
cual es la diferencia estructural entre la primera y la segunda frase. Pedira, a su vez, que sean
los propios alumnos quienes elaboren la regla gramatical para so y such. Una vez han
conseguido descifrar como se utiliza cada una, el educador ensefara una serie de imagenes a
los alumnos en las que se veran distintas acciones. Los estudiantes, por parejas, deberan
escribir una frase utilizando las dos formas. Por ultimo, se verificaran los resultados de forma

oral junto con todo el grupo-clase.

En la misma unidad, también aparecen dos phrasal verbs: give up y look out. Ademas de
los que aparecen en el libro, se trabajaran los siguientes: give away, give back, give a lift, look
back, look up, look after, look for. Para trabajar estos términos, los alumnos dibujaran su
significado en su diccionario visual. Posteriormente, el profesor organizara el juego de “taboo”,
en el que un estudiante sale al frente y describe el significado de uno de los phrasal verbs.

Ganara el primer alumno en adivinar la palabra.

La vigesimotercera unidad presenta la forma yet, que se trabajara junto con still, already
y anymore. Para ello, el profesor explicara el significado de cada una de las palabras. Puesto
que se trata de un tema un poco confuso, se realizara una actividad practica para ver los
términos en contexto. Para ello, el educador comenzara por poner un ejemplo: comenzara a
dibujar una casa en la pizarra. A continuacién preguntara a los estudiantes: What am | doing?
Estos responderan: you are drawing on the blackboard. El profesor seguira dibujando la casa y
preguntara: Have | started to paint the house? Y los alumnos deberan responder: yes, you have
already started to paint the house. El profesor entonces preguntara: Am [ still painting the house?
Y los estudiantes deberan responder: yes, you are still painting the house. El profesor

preguntara: Have [ finished painting the house yet? Y los estudiantes responderan: No, you
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haven't finished painting the house yet. El profesor seguira pintando la casa y la acabara,
momento en el cual preguntara a los alumnos: Am [ still paining the house? Y los estudiantes
deberan responder: No, you are not painting the house anymore. De esta manera, los alumnos
habran utilizado todas las formas en contexto y les ayudara a comprender mejor su significado
asi como su uso. Una vez el profesor ha terminado el ejemplo, pedira a uno de los educandos
que sea él mismo el que ponga un ejemplo. Asi, el estudiante ayudado por el profesor, pensara
en una situacioén y la representara mientras pregunta al grupo-clase quien, debera responder
utilizando las formas still, yet, already, anymore. En caso de que queden dudas, se puede
repartir a los estudiantes una imagen en la que se vea una accion junto con las preguntas para

que los alumnos respondan utilizando los términos aprendidos15.

En la misma unidad aparecen los phrasal verbs take off y put on, al que se sumaran take
up, take on, put up, put down y put up with, put off . Para trabajarlos, se puede organizar un
pictionary en la pizarra. Es una forma divertida de aprender y memorizar el significado de las
palabras. Para aprender su uso, el profesor pedira a los estudiantes que escriban tres frases
distintas con cada uno de los phrasal verbs. De este modo, el alumno se dara cuenta si

realmente es capaz de utilizar los términos o no.

La vigesimocuarta unidad presenta los términos before, after y while. Estas formas son
bastante comunes en inglés y requieren del uso del gerundio después de los términos arriba
mencionados. En primer lugar, sera el educador quien proporcione a los estudiantes ejemplos
que describan el uso de cada uno de los términos. En segundo lugar, se les pedira a los alumnos
que, junto con su pareja, elaboren 5 en las que se podrian utilizar before, after y while. A
continuacién, los diferentes equipos intercambiaran las situaciones y hara los ejercicios. Una
vez hayan acabado, volveran a intercambiar las actividades y las corregiran. El profesor sera el

encargado de supervisar la actividad, ademas de asegurarse de que tanto los ejercicios como

15 Actividad extraida de Vaughan Systems.



las correcciones proporcionadas por los estudiantes son correctos. EI hecho de crear
situaciones para sus companeros les ayuda a comprender mejor como utilizar las palabras en

contexto.

La siguiente unidad del libro trabaja el primer condicional. El profesor explicard mediante
ejemplos como se forma y para qué se utiliza. Para ponerlo en practica, el instructor organizara
a los estudiantes en grupos de dos o tres. El objetivo de la actividad es conseguir que el
estudiante se familiarice con la estructura y aprenda a utilizarla. Para ello, el profesor comenzara
por decir la primera parte de la frase, como por ejemplo: if | have a car... y otorgara a los alumnos
10 segundos para pensar una respuesta en equipo. Cuando la tengan, deberan correr hacia la
campana que estara colocada en la mesa del profesor a la misma distancia de todos los equipos.
El primer equipo que consiga tocar la campana y dar la respuesta correcta, ganara. Si la
respuesta no es correcta habra rebote, de modo que se volvera a comenzar. Es de especial
relevancia que el educador fomente la participacion de todo el equipo en la actividad, de modo

que todos los integrantes tengan la posibilidad de dar la respuesta correcta.

La vigesimosexta unidad del libro presenta el segundo condicional. Aunque no aparecera
el tercer condicional en posteriores unidades, se puede aprovechar igualmente y ensefar los
tres condicionales. El profesor debera explicar los tres usos y como construir la frase. Se puede
realizar la misma actividad que la mencionada en la unidad anterior pero esta vez mezclando

los tres condicionales.

La siguiente unidad del libro servira a modo de repaso de lo visto anteriormente. Para ello,
se organizara una “oca gigante”. Lo Unico que se necesita es un espacio amplio, como puede
ser el patio del colegio, un dado gigante y las preguntas que estaran previamente preparadas
por el profesor. Es importante que se avise a los alumnos con antelacion que se va a realizar
un repaso de todo lo visto anteriormente para que puedan estudiar y/o repasar y asi el juego

resulte mas divertido y puedan aprovechar mas la actividad.

112



En primer lugar, el profesor u alumno dibujara las casillas de la oca y las enumerara. En
segundo lugar, realizara un dibujo especial en determinadas casillas, donde los estudiantes (sin
saberlo) obtendran puntuacion doble o triple, donde perderan o ganaran posiciones, o donde
podran intercambiarse con otro jugador. A continuacion, los alumnos se agrupan de tres en tres
y se disponen a jugar. La actividad estara guiada en todo momento por el profesor, quien sera
el responsable de leer las preguntas y de supervisar el juego. En las preguntas, deberan

aparecer todos los temas aprendidos anteriormente.

La unidad veintinueve presenta whether como la alternativa a if ademas de trabajar la
diferencia entre ever y never. El primer paso consistira en ensefar a los alumnos a utilizar
whether, ever y never. Después, los estudiantes se situaran en grupos de dos o tres. El profesor
entregara a cada grupo un sobre con varias palabras, como adjetivos, verbos, articulos,
preposiciones. Pedira a los educandos que elaboren frases con un numero especifico de
palabras de las que disponen, y a las que deberan anadir whether, ever o never. A medida que
van construyendo las frases, deben colocarlas en la pizarra o en el lugar que el instructor les
haya asignado. De esta manera, todos los alumnos podran verificar las frases de sus

compainieros al finalizar la actividad.

La trigésima unidad del libro trabaja el phrasal verb set out, al que se le afadira set off,
set up. Una vez mas, se incluiran los términos en el diccionario visual, no sélo para facilitar su
aprendizaje sino también para organizar la informacion. Después de explicar el significado de
cada uno de los términos, el profesor pedira a los estudiantes que elaboren tres frases con cada
uno, para asegurarse que lo utilizan correctamente. A continuacion, colocara en una caja todos
los phrasal verbs que han aprendido hasta ahora y jugaran a taboo para practicar y memorizar

todas las palabras aprendidas.

Llegados a este punto, se hara un repaso de todo lo estudiado hasta este momento para
terminar de asimilar los conocimientos. El objetivo es que todos los alumnos tengan la ocasion

de contestar a preguntas relacionadas con los temas tratados en clase. Para ello, el profesor
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organizara un juego: pasa palabra. En primer lugar, y antes de comenzar el juego, el educador
debera saber con cuantos equipos cuenta, ya que debera confeccionar un rosco para cada
grupo con el numero de preguntas que quiera formular. Cada equipo contara con su rosco
particular que a su vez contara con unas determinadas preguntas que diferiran de la de los otros
grupos. Cada equipo dispondra de 1 minuto para responder el maximo numero de preguntas
posibles antes de que se pase el turno al siguiente grupo de estudiantes. Los alumnos que
consigan acabar el rosco antes sin errores, ganaran. Es conveniente que en este tipo de
actividades de repaso los educandos tengan algun incentivo, es decir, se puede avisar con
anterioridad de los temas a estudiar para que los alumnos se preparen y asi el equipo ganador
obtenga algun punto extra en la nota final. Este estimulo generard mas motivaciéon, ganas de

aprender y realizar bien el ejercicio, que es el fin ultimo.

La trigésimo segunda unidad presenta el tema foo-enough. Para consolidar este tema el
profesor dejard que sean los propios estudiantes quienes saquen las primeras conclusiones
acerca de su uso. El instructor introducira en una caja distintas imagenes y pedira a los alumnos
que se coloquen en circulo. A continuacion, sacara una de las imagenes, por ejemplo, una
cartera enorme y un sefior, y la ensefiara a los educandos. Entonces les dira a los alumnos:
The wallet is too big to fit in the man’s pocket. So this means that the pocket is too small. Maybe,
the pocket is not big enough, or maybe the wallet is not small enough. Después, preguntara a
los estudiantes si han comprendido y les pedira que pongan un ejemplo. Una vez se ha
comprobado que todos los alumnos comprenden su significado y uso, el educador pedira a dos
alumnos que cojan una de las tarjetas de la caja y la ensefien al grupo-clase. Los estudiantes
deberan formular dos frases cada uno utilizando too e enough siguiendo el ejemplo del

profesor'®.

En grupos muy numerosos, se recomienda que sea el profesor quien extraiga una de las tarjetas

16 Actividad extraida de Vaughan Systems.
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de la caja y la ensefie a los estudiantes. Para formular las frases, es conveniente que sea el
educador quien pida una Unica frase por alumno, de modo que todos tengan la ocasion de
responder y la actividad no se vuelva tediosa. Si se requiere mas practica, se pueden colocar
tres tarjetas en la pizarra y pedir a los estudiantes de manera individual o por parejas que
escriban cuatro frases de cada una de las imagenes que ven. De esta manera, los alumnos

trabajan y el profesor puede supervisar la actividad y resolver cuantas dudas sean necesarias.

La trigésimo cuarta unidad presenta los conectores although e even though. Es importante
que los estudiantes lo aprendan para escribir y poder hablar de manera mas enriquecida. Para
asimilar los términos, el profesor explicara su significado mediante ejemplos, para que los
alumnos puedan ver como se utiliza en contexto. A continuacién, pedira a los estudiantes que
se coloquen en circulo. El instructor tendra dos tarjetas lo suficientemente grandes para que
sean bien visibles. En una de ellas aparecera el término although y en el otro even though. El
educador comenzara contando una historia y en un momento determinado parara y sefalara a
un estudiante para que continue la historia. Mientras el alumno cuenta su cuento, el profesor
levantara una de las tarjetas, ya sea although o even though. El estudiante debera entonces
incluir esa palabra dentro de su historia de manera coherente. Después, el educador sefalara
a otro alumno para que continue la historia de su comparfero al que también ensefara una
tarjeta con un conector, que deberd incluir en su historia. Y asi sucesivamente hasta que todos

los estudiantes participen.

El phrasal verb con make aparece en la trigésimo séptima unidad. Asi, se aprovechara
para ensefar a los alumnos los siguientes phrasal verbs: make out, make up, make for. Como
se ha hecho con términos anteriores, los alumnos afiadiran estas palabras en su diccionario
visual, que les permitira asimilar mejor su significado. La mejor manera de aprender los phrasal
verbs es utilizandolos. Para ello, el profesor pedira a los alumnos que de manera individual
piensen en situaciones cotidianas en las que podrian utilizar estos términos. Posteriormente, se

pondran en comun con todo el grupo-clase. Para un repaso mas profundo, los educandos



podran pensar en una historia en la que se incluyan los phrasal verbs aprendidos y
posteriormente lo expongan delante de la clase. Esta actividad no sélo atiende al vocabulario,

si no la gramatica y la expresion oral.

La cuadragésima unidad presenta los verbos modales en pasado. En unidades anteriores,
los alumnos han trabajado los verbos modales a modo de consejo. En esta ocasién, deberan
aprender a utilizarlos en tiempo pasado. El primer paso consiste en explicar a los estudiantes
su uso y formacion de los mismos. Para asegurarse de que todos los alumnos comprenden, el
educador dictara tres frases en la que aparezcan los verbos modales y pedira a los estudiantes
que las transformen en pasado. Por ejemplo, el profesor dice: Johnny could go to the park. Los
alumnos escriben: Johnny could have gone to the park. Y asi sucesivamente con los ejemplos
restantes. Posteriormente, se organizara un juego para ponerlo en practica. Los estudiantes se
colocaran en grupos de tres o cuatro y se situaran al final de la clase. Se reorganizaran las
mesas Y sillas del aula de modo que estén colocadas a los lados dejando despejado el centro.
Seguidamente, el profesor expondra una frase parecida a las anteriores, en la que aparece un
verbo modal en tiempo presente. Tocara la campana y un miembro de cada equipo debera ir
hacia la pizarra y escribir la frase en pasado en la pizarra. El estudiante que consiga primero la

respuesta correcta obtendra un punto. Ganara el grupo que sume mas puntos.

La cuadragésimo primera unidad presenta las formas nowhere, somewhere, everywhere,
elsewhere y anywhere, muy utilizadas en la lengua inglesa. Se explicara su uso y se llevara a
cabo una actividad con todo el grupo-clase. El educador expondra una frase para sustituir con
uno de los términos a aprender. Por ejemplo: There is no place | can go without my hat. Los
alumnos deberan levantar la mano en cuanto sepan la respuesta: There is nowhere | can go
without my hat. Y asi sucesivamente hasta que los estudiantes se familiaricen con los nuevos
conceptos. En caso de que sea necesario, se puede reforzar de manera escrita. El instructor

pedira a los educandos que elaboren un texto en el que aparezcan los términos aprendidos.

La siguiente unidad trabaja los phrasal verbs con break, como break up, break into, break
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down. Como en ocasiones anteriores, los estudiantes incluiran los nuevos conceptos en su
diccionario visual. Posteriormente, el profesor organizara una actividad para trabajar los nuevos
términos asi como los aprendidos inicialmente. Asi, se organizara a los almnos en grupos de
tres. A continuacioén, el profesor expondra un phrasal verb. Los estudiantes contaran con 20
segundos para pensar en una frase que contenga ese término. Una vez finalizado el tiempo,
quien cuente con una frase levantara la mano para dar la respuesta. Si es correcta, ese equipo
obtendra un punto. Si la respuesta es incorrecta, habra rebote, de modo que todos los

estudiantes volveran a participar. Ganara el equipo que mas puntos sume.

Una vez llegados a este punto, se puede hacer un repaso general de todo lo aprendido
en las unidades. Para ello, el docente organizara un juego en el que se puedan aplicar todos
los aspectos aprendidos hasta el momento. Podra volver a jugar a la oca gigante o el juego de
pasa palabra. Puesto que se trata de un repaso general de todas las unidades, se puede
estimular a los educandos otorgandoles puntuacion extra en la nota final si obtienen un nimero

determinado de respuestas correctas.

7.5. Conclusiones: Oliver Twist

Oliver Twist es una obra clasica que se sigue leyendo a dia de hoy por varios motivos.
Representa de manera veraz una época de especial relevancia en la historia, ademas de
denunciar las condiciones infrahumanas en las que muchisimas personas vivian y trabajaban.
Tiene valores tan importantes como la resiliencia y la capacidad descriptiva del escritor no deja

indiferente a nadie.

Como se puede apreciar a lo largo de la unidad didactica, el aprendizaje de la lengua y
del léxico es tan importante como el aprendizaje de la historia y los valores. Segun el método
propuesto en este trabajo (Mixed Application) la ensefianza de la lengua extranjera no debe
estar basada unicamente en la dimension linguistica; por el contrario, tal como ya se ha insistido

en repetidas ocasiones a lo largo de este trabajo, el motivo que lleva a los alumnos a aprender
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el léxico o las estructuras gramaticales viene determinado por la lectura satisfactoria y

entretenida de la obra, que les lleva, a su vez, a asimilar nueva terminologia.

El objetivo que se persigue con las actividades arriba mencionadas es que los
educandos se formen de manera integral, es decir, que aprendan lengua extranjera a la vez que

aprenden valores y ensefianzas que pueden formarles como personas integras.

Como educadores, debemos pensar cual es la mejor manera de formar a nuestros
alumnos en valores, en conocimiento y por supuesto en el aprendizaje de lengua extranjera,
pero eso no significa que se deba hacer por separado. Como se puede comprobar, las tres
cosas se pueden conseguir mediante la literatura, que ademas motivara a nuestros alumnos y
veran el aprendizaje como algo positivo, mejorando asi sus resultados académicos y

personales.
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8. Anne of Green Gables: tercer ejemplo de aplicacién del Integral Language

Teaching Method

Lucy Maud Montgomery, o Maud como le gustaba que la llamaran, nacida en la isla del
Principe Eduardo, Canada, el 30 de noviembre de 1874, es la autora de una de las novelas

mas leidas por el publico juvenil: Anne of Green Gables.

A los veintiun meses de vida Lucy quedd huérfana de madre y su padre la entreg6 a sus
abuelos maternos, episodio de su vida que mas tarde reflejo en su novela Anne of Green Gables,
con quien ganaria su prestigio internacional. Con mas de cincuenta millones de copias vendidas,
la obra fue publicada por primera vez en 1908. Tal y como ocurre en su vida, la novela ilustra
una nifia huérfana de 11 afos con afan de superacion que se traslada a vivir con una familia en

la isla de Principe Eduardo (Rubio, 1985).

Citando a Mary Rubio y Elizabeth Waterston (1985) en The Selected Journals of Lucy
Maud Montgomery, la autora de Anne of Green Gables publicé mas de veinte libros y cientos
de historias breves y poemas durante su vida. Sus libros estuvieron dirigidos especialmente al
publico juvenil, aunque fueron leidos tanto por nifios como por adultos. Maud aseguraba haber
heredado “the passionate Montgomery blood and the Puritan Macneill conscience” (s.n.), que

dejaba ver en su manera de sery de escribir: estrictas normas sociales junto con espontaneidad.

Siguiendo con The Selected Journals of Lucy Maud Montgomery, vemos en heroinas
como Anne el fiel reflejo de su autora a quien describen como estudiosa, profesora juvenil, mujer
admirada por los hombres, trabajadora incansable y dedicada mujer y nieta. Estas similitudes
entre la autora y su personaje, Anne Shirley, se pueden apreciar en el estudio de latin y griego
y en su afan por utilizar palabras ajenas a su vocabulario habitual. Asimismo, ambas recitaban
poemas en encuentros sociales, algo bastante habitual en la época. A continuacién veremos un

ejemplo (Montgomery, L.M., 2015, p.416):
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Alice Lawson: So, what are you going to recite, Anne?
Anne: I've decided to give The Highwayman. It's very pathetic. Laura Spencer is
giving a comic recitation, but | prefer to make people cry.

Alice Lawson: Are you nervous?
Anne: A little bit, even though I've stood out in public so often. But | feel very well-
prepared and that helps.

Montgomery, en palabras de Margaret Atwood en su articulo Reflection Piece —

Revisiting Anne (1999, p.224):

She was determined to write from what she knew: not the whole truth perhnaps, but
not a total romanticization either. Rooms and clothes and malicious gossip are
described much as they were, and people in the vernacular, minues the swear

words.

Esto nos demuestra que el sentido de la familia y de la comunidad, el miedo a ser
criticado, y la rigidez de las normas, entre otras, tan habituales en la época, quedan fielmente

reflejados en la novela.

De acuerdo con The Annotated Anne of Green Gables, la idea de escribir la novela

surgio de la siguiente manera — citando a la autora (p.9) :

| have always kept a notebook in which | jotted down, as they occurred to me, ideas
for plots, incidents, characters and descriptions. Two years ago in the spring of 1905
| was looking over this notebook in search for some suitable idea (...) and | found a
faded entry, written ten years before: - “Elderly couple apply to orphan asylum for a
boy. By mistake, a girl is sent to them”. | thought this would do. | began to block out

chapters, devise incidents and “brood up” my heroine.

La publicacion del libro fue un éxito inmediato, y nunca ha dejado de serlo. Fue traducido al
polaco y al finés, “...and has long been a leading book for girls in Japan” (The Annotated Anne

of Green Gables, 1999, p.10).

Frank Davey, en su articulo The Hard Won Power of Canadian Womanhood: Reading
Anne of Green Gables Today, describe el papel importante que Anne Shirley jugé en la vida de
las mujeres canadienses de la época, saliéndose de lo tradicional al tratar temas acerca de la

religion, educacion y oportunidades de las mujeres. Este aspecto queda reflejado a lo largo de
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la novela, ya que se puede ver la rivalidad que existe entre Anne y Gilbert relativa a los estudios.
Al parecer, es ese odio que la protagonista siente hacia su adversario lo que le motiva a destacar
en el ambito académico, no su capacidad intelectual. Sin embargo, Gilbert esta retratado de tal
manera que no es mas que su inteligencia la que le conduce al éxito. Hacia el final de la novela
se puede ver que el odio de Anne hacia Gilbert remite, y con ello su oportunidad de ganar el
primer puesto. Este aspecto se puede ver en el siguiente extracto de la novela (Montgomery,

2015, p. 440):

Anne worked hard and steadily. Her rivalry with Gilbert was as intense as it had
ever been in Avonlea school (...), but somehow the bitterness had gone out of it.
Anne no longer wished to win for the sake of defeating Gilbert; rather, for the proud

consciousness of a well-won victory over a worthy foeman.

Tal y como describe Davey, Anne of Green Gables es una novela que presenta conflictos
entre el bien y el mal, la arrogancia y la modestia, la crueldad y la amabilidad, y los aspectos
mas negativos de la novela tienen poca duracion. De esta manera, las familias que adoptan a
Anne al fallecer sus padres tienen poca importancia en la historia, los miembros de la familia
Pye no consiguen desmoralizar a Anne, y la familia Barry (quienes no quisieron a la nifia en un
primer momento) aprende a querer a la nifia. Asimismo, Montgomery consigue, a través de su
protagonista, humanizar a personajes de la novela como Marilla, Rachel Lynde o la mismisima
old Miss Barry, movidas por la generosidad e incansable optimismo de Anne. Margaret Atwood
(1999) en su articulo Reflection Piece-Revisiting Anne, expresa lo siguiente acerca de la

protagonista (p.222):

(...) in danger of rejection because she is not the desired and valued boy, she manages to win over
the hearts of her adoptive parents and to end the book with a great deal of social approval. But she
triumphs without sacrificing her sense of herself: she will not tolerate insult, she defends herself,

she even loses her temper and gets away with it. She breaks taboos (...).

Del mismo modo, Rubio (1992) afirma que “Anne of Green Gables has become one of
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the immortals of children’s literature. The appeal of Montgomery seems to be universal, going
beyond the confines of the Enlgish language and the Western hemisphere” (p.66). La vida de
Ana Shirley continuara a lo largo de mas publicaciones hasta culminar con el relato de la vida

de sus hijos durante la primera y segunda guerra mundial.

El motivo que me ha llevado a elegir esta novela se debe a su riqueza en cuanto a la

lengua, cultura, contexto histérico y social, y los valores.

8.1. Contexto histérico-social de la obra

Otro semblante que hizo decantar la balanza hacia este libro fue el contenido histérico
y social que presenta la novela. Aparentemente, no parece contar con importantes hechos
histéricos mientras se desarrollan los acontecimientos. No obstante, hay aspectos que
demuestran una realidad social de la época. En primer lugar, cabe destacar la imagen que se
tenia en aquella época de los nifios huérfanos, tal y como ocurre con la autora y protagonista
de la historia. En el libro The Annotated Anne of Green Gables se describe a los nifios huérfanos
como “Not being a boy is a defect as culturally perceived. To be a girl is to be imperfect, a poor
substitute for the real thing and thus in some sense unwanted” (p.11). Se refieren a los nifios
huérfanos como “...not wanted, superflous, exciting and dangerous extras, free radicals in the
social body” (p.11). Este aspecto pone de manifiesto la situacion vivida por la autora de la
novela, cuando al fallecer su abuelo, éste la deja a ella y a su abuela sin respaldo econémico,
“...at the mercy of her greedy uncles” (p.20), segun se puede leer en The Annotated Anne of

Green Gables.

Un segundo punto a considerar es el color de pelo de la protagonista, Anne Shirley.
Segun The Annotated Anne of Green Gables, “Anne’s notorious red hair is seen as a defect, the
proclamation of her difference. Over the years, red hair has been used to indicate bad,
reprehensive, or at least unconforming character” (p.28). Podemos decir, por tanto, que la

eleccion del color de pelo de Anne Shirley no fue elegido al azar, sino que tiene una razon de
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ser. Asimismo, y siguiendo con esta linea, la propia autora de la novela confiesa haberse burlado
de un comparniero de clase llamado Austin Laird debido al hecho de ser pelirrojo. De hecho, “red-
haired Irish immigrants in the streets of Boston, New York, London and Toronto, were seen as

minority despised as low” (The Annotated Anne of Green Gables, 1997, p.29).

Asimismo, cabe destacar el papel de las mujeres durante el siglo diecinueve y veinte en
Canada. Frank Davey (1999), en The Hard-Won Power of Canadian Womanhood: Reading
Anne of Green Gables Today, menciona el rol progresivo en determinados temas concernientes
a la religion, educacion de los menores y oportunidades para la mujer. Segun Davey (1999),
mientras Montgomery escribia la novela, repardé en una discordancia entre las ambiciones de
las mujeres y lo que la sociedad en si les ofrecia 0 mas bien esperaba de ellas. Esto queda

reflejado en la novela (p.179):

The genre of recitation - so important to the culture of this time - can be read
as a metaphor for what has been demanded of Anne since her arrival in
Avonlea: the mastery of scripts and roles, including apologizing, confessing,
praying, cooking, studying and entertaining.

En la misma linea, Davey (1999) apunta lo siguiente: “In nineteenth-century Avonlea
society, of course, someone like Anne would indeed be unlikely to survive unless she had the
ability to learn, recite, and mimic such scripts” (p.179). La vida de Anne Shirley se asemeja
mucho a la vida de Montgomery, quien también estuvo al cuidado de sus hermanastros y
apartada de la vida escolar, aunque la protagonista de la novela tuvo el apoyo de los Cuthberts

quienes estaban dispuestos a financiar los estudios de Anne.

Frank Davey (1999, p.174) remarca:

...because Montgomery has Marilla insist that Anne become “fitted” to earn
her own living, the novel has become increasingly relevant to Canadian
women’s lives as the percentage of women in the Canadian workforce has

risen.

En cuanto al contexto historico, la novela estda enmarcada en Canada, en la Isla de

Principe Eduardo, en alguin momento entre el siglo XIX y XX, que es cuando se escribio la
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historia. Uno de los acontecimientos mas importantes de la historia de Canada tuvo lugar en
esta isla. En 1864 se celebré la conferencia de Charlottetown, en la que los lideres
norteamericanos britdnicos se reunieron para discutir la formacion de una uniéon o
"confederacion" canadiense. Como consecuencia, la Isla de Principe Eduardo se conoce como
“la cuna de la confederacion”, dando lugar a una nueva nacion, Canada, en 1867 (Prince Eduard

Island Association for Newcomers, 2015).

8.2. Aspecto linguistico-semantico de la obra

En cuanto a lalengua, es una novela escrita con mucha riqueza a nivel |éxico-semantico.
Su autora, Lucy Maud Montgomery, presenta una narracion en tercera persona bajo la
perspectiva de su protagonista, Anne Shirley. Anne of Green Gables es una novela clasica que
no deja indiferente a quien lo lee, debido a la precision con la que se describe tanto al enclave
como a los personajes. Tal y como podemos leer en “The Selected Journals of L.M.

Montgomery” (1985, p.23):

Incidents, emotional confidences, objective commentary, and vivid descriptions are related with
the ease and the flair of someone who likes a good read and is herself a good storyteller.
Montgomery instinctively creates moods and word links that dramatize and color the text, and
provides all necessary narrative links and embellishments. Frequently written in the heat of
strong feelings, and embracing a wide range of styles according to her mood (...) her journals
are never dull.
Sin embargo, su descripcidon no hace la lectura aburrida, sino todo lo contrario.
Montgomery presenta personajes femeninos con caracter, como su protagonista, que al mismo
tiempo es simpatica, algo traviesa y de la que el lector se siente fuertemente atraido. Podemos

decir, en palabras de Theodore F. Sheckels (1999) en su articulo Anne in Hollywood, que “Anne,

who she is and what values she stands for, has been joyfully embraced by generations” (p.190).

Respecto al lenguaje utilizado por Montgomery, Margaret Anne Doody asegura en The
Annotated Anne of Green Gables, que “The language of Anne is much richer and more complex

than that in Maud’s short stories (...) She didn’t want to sound too high or too rural” (p.21).
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8.3. Valores y virtudes de la obra

Por ultimo, uno de los aspectos mas significativos de la novela son los valores. Entre
ellos destaca la capacidad de superacién de Anne Shirley, la amistad, lealtad, esfuerzo y
resiliencia de la protagonista. En cuanto al primero de los valores, podemos decir que una de
las caracteristicas principales de la protagonista de la novela es su optimismo y alegria, y las
ganas de superarse. Pese a saber que los Cuthberts podian devolverla al orfanato puesto que
habian pedido un nifio (y no una nifa) que ayudara a Mathew en las tareas de la granja, Anne
no dejé en ningun momento de soiar, tal y como se puede leer en una parte de la novela (Anne

of Green Gables, p.48):

Anne dropped on her knees and gazed out into the June morning, her eyes
glistening with delight. Oh, wasn't it beautiful? Wasn't it a lovely place? Suppose
she wasn't really going to stay here! She could imagine she was. There was
scope for imagination here.

Un pensamiento positivo, como aqui se puede apreciar, es “congruente con las ganas de
vivir, y perfectamente compatible con la capacidad de valorar con sensatez las ventajas e
inconvenientes de las decisiones que se toman y de luchar sin desmoralizarse contra las

adversidades” (Urrea, 2012 p.92).

La amistad es otro de los valores que aparecen en la novela. Anne entabla una bonita
amistad con Diana, una vecina del pueblo de Avonlea. La amistad de las nifias es sincera, ya
que ambas desean lo mejor para la otra, sin envidias, tal y como se puede ver en una parte de
la novela a continuacion (Anne of Green Gables, 2015, p.314):

Your solo was perfectly elegant, Diana. | felt prouder than you did when it was
encored. | just said to myself, “It is my dear bosom friend who is honored”. “Well, your

recitations just brought down the house, Anne. That sad one was simply splendid”.

Anne siente la imperiosa necesidad de tener una amiga y compartirlo todo con ella.
Entiende la amistad como un gesto de generosidad, de dar sin esperar nada a cambio y asi lo

demuestra (Anne of Green Gables, 2015) cuando dice, “And | can give Diana half of them, can’t
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I? The other half will taste twice as sweet to me if | give some to her. It's delightful to think | have

something to give her” (p.137).

Anne Shirley es leal y fiel a sus sentimientos y a aquellas personas que quiere. No
engafa a los demas y siempre va con la verdad por delante, aunque le perjudique. Al final de la
novela, cuando Mathew Cuthbert fallece, Anne siente remordimiento por verse a si misma
sonriendo y disfrutando de la vida. Cree que sentirse nuevamente feliz es un acto de deslealtad
hacia Mathew. Asi lo refleja la conversacion entre Anne y su profesora, Mrs.Allan (Anne of Green

Gables, 2015, p. 459):

It seems like disloyalty to Mathew, somehow, to find pleasure in these things now that
he has gone,” she said wistfully to Mrs.Allan one evening when they were together in the
manse garden. “| miss him so much — all the time — and yet, Mrs.Allan, the world and life
seem very beautiful and interesting to me for all. Today Diana said something funny and
| found myself laughing. | thought when it happened | could never laugh again. And it

somehow seems as if | oughtn't to.

Pero no es sodlo la lealtad lo que caracteriza a Anne Shirley, sino también su esfuerzo.
Durante la novela, podemos comprobar cémo trabaja continuamente por ser mejor, por ser lo
que los Cuthberts quieren que sea. Podemos ver como ella misma lo expresa en una
conversacion con Marilla (Anne of Green Gables, 201, p.74):

I'll try to be and do anything you want me, if you'll only keep me,” said Anne, returning
meekly to her ottoman.

Anne, quien no ha recibido educacién, se ve abrumada por tantas normas en una
sociedad muy conservadora. Sin embargo, quiere aprender y mejorar, por lo que su esfuerzo

se hace patente (Anne of Green Gables, 2015) cuando dice “I'll try to be so good. (...) I'll do my

very best” (p.84).

Otro de los valores que se encuentran en la novela es la resiliencia, tal y como ocurre
en las dos novelas anteriores. Brooks y Golstein (2007) en su libro El Poder de la resiliencia:

cémo superar los problemas y la adversidad, afirman que una mentalidad resiliente no
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necesariamente es aquella que no sufre estrés, presion o conflictos, sino que, por el contrario,
se puede ir superando cada obstaculo a medida que van surgiendo. Puesto que la resiliencia
es el valor que consideramos mas importante, dedicaremos un capitulo a su explicacion y

posterior desarrollo.

8.4. Planteamiento practico de un libro literario: Anne of Green Gables

La novela de Montgomery trabaja tres aspectos de interés, como la lengua, el contexto
historico y social y los valores, en especial, la resiliencia. La mejor manera de trabajar todos
estos puntos es mediante un Unico proyecto que estara guiado en todo momento por el

educador, pero siendo los estudiantes los principales protagonistas de su aprendizaje.

Para poder sacar el maximo beneficio a cada una de las actividades propuestas, los
educandos trabajaran en grupos de tres. Llevaran a cabo un proyecto que consistira en la
investigacion y propuesta de ideas para la creacién de su propio programa de television, aunque

los contenidos del mismo estaran marcados por el profesor.

Los educandos se veran favorecidos por el trabajo cooperativo, ya que como bien expresa
la Dra. Maria Jesus del Moral en su articulo El trabajo cooperativo, su disefio y su evaluacion.
Dificultades y propuestas, “el trabajo cooperativo se puede definir como aquella actividad
realizada por dos o mas personas conjuntamente de forma equitativa o proporcional, para
alcanzar unos objetivos y, en definitiva, aprender” (p.1). Asimismo, pondran en practica el
enfoque comunicativo, ya que la lengua inglesa sera el Unico medio utilizado para expresarse

tanto con la profesora como con sus companeros.

A lo largo del proyecto se trabajaran distintas competencias, como la competencia
linguistica, la competencia digital, la competencia de aprender a aprender, de autonomia asi

como la competencia social y ciudadana.

El programa de television sera el medio utilizado para que los educandos trabajen y
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aprendan acerca de la lengua inglesa, el contexto histérico y social y los valores que aparecen
en la historia. El proyecto estard dividido en seis partes, en las cuales todos los integrantes del
grupo deberan participar. La primera de ellas se corresponde con el contenido histérico y
geografico donde se desarrolla la novela, invitando a los alumnos a idear actividades que
representen e ilustren el lugar, asi como la vida de la autora. La segunda actividad consiste en
el aprendizaje de la gramatica y del vocabulario que aparece en la novela. Para ello, los
educandos participaran en tareas creativas para adquirir mejor esta competencia y deberan, a
su vez, idear actividades donde ponerlo en practica. Por ultimo encontramos las actividades
relacionadas con los valores, prestando especial atencién a la resiliencia. Seran los alumnos
los que participen directamente en la actividad creando su propia historia resiliente y visitando

orfanatos u hogares de acogida.

El libro en el que esta basada la unidad didactica corresponde con un nivel C1 de acuerdo
con el Marco Comun Europeo de Referencia de las Lenguas. Se recomienda este nivel debido
al escaso numero de adaptaciones que se han podido encontrar, limitandonos a una versién
actual pero accesible (como la que se propone) o una version adaptada de nivel A2, que fue

descartada por su nivel mas basico.

8.4.1. Descripcion de las actividades

Anne of Green Gables supone el segundo ejemplo de Mixed Application, pues la creacion
de un programa de television conllevara un unico proyecto y, por tanto, una unica unidad
didactica. El proyecto estara dividido en seis partes, siendo el ambito linglistico y semantico un

aprendizaje simultaneo que se realizara a lo largo de toda la unidad didactica.

El objetivo que persigue esta actividad es conseguir que los alumnos aprendan acerca de
la vida de la autora, del contexto histérico y social de la época ademas de los valores pero a
través de una metodologia mas dinamica, motivadora y entretenida. El material que se grabara

y se visualizara en clase, servira para proporcionar feedback al alumno. Los educandos podran

128



llevarse el material grabado y editado por ellos mismos al finalizar la actividad, para poder

ensefarlo a las familias y tenerlo como recuerdo.

Dependiendo de los recursos de cada centro, es recomendable que se pueda grabar el
mejor programa de manera profesional, para que resulte aun mas motivador. De lo contrario,
otra opcion puede ser escoger el grupo ganador y presentar el programa “en directo” para

familias y demas estudiantes del centro escolar.

Para la organizacién de los estudiantes, se recomienda que los grupos de trabajo estén
formados por tres estudiantes, aunque el numero puede variar dependiendo de la cantidad de
alumnos por clase. Deberan trabajar conjuntamente para escribir el guidon de su propio programa
de televisién. Para ello, deberan investigar y tratar la informacion para conseguir el guién mas
elaborado y creativo. Asimismo, deberan presentar trabajos escritos que seran corregidos y

estaran supervisados por el profesor.

El programa estara enfocado en torno al libro Anne of Green Gables, de modo que habra
diferentes secciones: historia, entrevistas, aprendizaje del inglés, salidas, etc. Todas estas
secciones resumen los tres aspectos en los que se basa la unidad didactica: contexto historico-
social, aprendizaje de la lengua inglesa y valores. Ademas de lo mencionado, los alumnos

aprenderan acerca de su ciudad y de las cosas que le rodean.

Las primeras dos actividades se realizan previamente a la lectura de la novela. A partir de
la tercera es cuando los estudiantes comeinzan a leer la historia. A continuacién, se presentan

las actividades a realizar por los alumnos durante el proyecto.

Actividad 1

La primera actividad de este proyecto consistira en la investigacion y posterior tratamiento
de informacion del enclave en el que se desarrolla la novela: la isla de Principe Eduardo, en

Canada.
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Para ello, plantearemos a los estudiantes el objetivo al que tienen que llegar: crear un
folleto informativo acerca de la isla de Principe Eduardo que luego deberan promocionar en el

programa de television.

Las competencias que se trabajaran a lo largo de la actividad son la competencia
comunicativa, la competencia linglistica, cultural y artistica y la competencia digital y tratamiento

de la informacion.

La metodologia estara marcada por el aprendizaje cooperativo de los grupos de trabajo,
que habran sido elegidos previamente por el profesor o por los alumnos. Las tareas se llevaran

a cabo en base al trabajo cooperativo y al enfoque comunicativo.

El primer paso consiste en situar a los alumnos en el lugar en el que se centrara su
investigacion. Para poder llevar a cabo esta primera fase, es necesario contar con un aula de
informatica en el centro escolar o en su defecto, poder asistir a alguna biblioteca municipal en

la que se pueda acceder a ordenadores con conexidn a internet o libros especificos.

En sus respectivos grupos y mediante el uso de las nuevas tecnologias y visitas a la biblioteca,
los alumnos deberan recoger la siguiente informacién: situacidon geografica, breve descripcion
histérica del lugar en cuestidn, interés cultural, servicios de relevancia que ofrece la isla,

informacion turistica y transporte.

Una vez han obtenido y resumido la informacién, deberdn proceder a la creacién de un
folleto turistico que promocione la isla de Principe Eduardo. Aqui entra en juego la creatividad
de los estudiantes, quienes deberan disefar su propio folleto informativo. Para ello, existen dos
posibilidades de trabajo, dependiendo de las instalaciones del centro escolar y de la decision
del docente. En primer lugar, se puede trabajar desde el aula de informatica con el programa
Microsoft Publisher o bien en el aula con material artistico, utilizando cartulinas, colores, recortes

de revistas, etc. Por lo tanto, sera el docente quien decida cémo trabajaran los estudiantes.
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Puesto que no todos los estudiantes tienen la misma creatividad, el docente proporcionara
a los alumnos ejemplos de folletos turisticos para que puedan ver no solo el disefio sino el
vocabulario utilizado en los mismos. Ademas, serd quien supervise la actividad de los
estudiantes, proporcionandoles ayuda cuando éstos lo necesiten. Los educandos seran, por
tanto, el centro de su propio aprendizaje, ya que seran ellos mismos los que lleven a cabo la

actividad.

El docente recogera cada dia los trabajos de los alumnos y los devolvera con las
correcciones pertinentes el siguiente dia, para que los alumnos puedan corregir sus errores y

aprender sobre los mismos.

Para un mejor funcionamiento de los equipos de trabajo, se recomienda que cada
estudiante tenga una funcién dentro de su grupo. Entre algunas de las recomendaciones se
puede nombrar a un responsable de que todos los integrantes hablen inglés, responsable de
escribir, responsable de guardar el material, responsable de los turnos de palabras, responsable

de conseguir la participacion de todos los integrantes del grupo, etc.

Para evitar que el material se pierda o no esté disponible en el momento de trabajar, se
puede crear un espacio dentro del aula en el que guardar los trabajos que los alumnos van
realizando. La idea seria contar con estanterias o cajones que estuviesen divididas por equipos
de trabajo en el que dejar todo el material. El profesor, a su vez, podria recoger y devolver el

material corregido sin necesidad de pedirselo a los estudiantes.

El folleto se presentara en el programa de television. Asi pues, uno de los integrantes sera
el presentador y los otros dos seran los promotores de la ciudad. Para ello, los educandos
deberan escribir el guidn de esta seccion en concreto, que mas adelante deberan memorizar y

escenificar.

131



Actividad 2

La segunda actividad de este proyecto consiste en el aprendizaje acerca de la vida y obra
de la autora, Lucy Maud Montgomery. Los alumnos deberan crear la seccion de historia del
programa, en la que se hablara acerca de la autora y en la que se vera una entrevista de la

época — realizada por los propios alumnos.

El objetivo que persigue esta tarea es que los alumnos se familiaricen con la biografia y

contexto histérico de la autora de la novela para poder comprender mejor la obra literaria.

Se pondran en practica las siguientes competencias: linglistica, tratamiento de la

informacion y competencia digital, y la competencia cultural y artistica.

Como en la actividad anterior, los estudiantes deberan, en primer lugar, aprender algo
acerca de la vida de la autora. No sera el docente quien les proporcione toda la informacion,
sino que seran los propios alumnos quienes, guiados por el profesor, investiguen y traten con

la informacion.

La actividad consistira en la “caza del tesoro'””

, que el docente debera haber preparado
con antelacion. Para poder llevarla a cabo sera necesario tener acceso al aula de informatica y
contar con conexion a internet. Cada grupo de trabajo contara con uno o mas ordenadores,
dependiendo del numero disponible. Para realizar la tarea, deberan acceder a la pagina web

proporcionada por el docente, leer las instrucciones y disponerse a trabajar. Contaran con dos

sesiones de una hora cada una para responder a las preguntas.

El profesor proporcionara en la web los recursos necesarios para que los educandos

puedan encontrar la informacion. Asimismo, éstos deberan navegar por sus paginas para

17 De acuerdo con el Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, la caza del tesoro es una variante del WebQuest y plantea
una forma de trabajo basada en dos tareas: contestar a preguntas concretas basandose en webs que proporcionan dicha
informacion y contestar a una gran pregunta. La tarea, que “puede resultar motivadora”, se estructura de la siguiente manera:
introduccion (descripcion del tema y de las actividades que se llevaran a cabo), preguntas (formuladas de manera directa o
para buscar la interpretacion de la informacion), recursos (donde se pueden encontrar respuestas a las preguntas planteadas),
la gran pregunta (resume lo aprendido), evaluacion y créditos.
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responder a las preguntas. El docente supervisara la tarea en todo momento, mientras el alumno
sera el protagonista de su propio aprendizaje, ya que sera quien tenga que leer, resumir,

comprender y buscar respuestas.

El educador sera quien deba corregir la actividad basandose en la forma de evaluacion
que previamente ha expuesto a los estudiantes. Se recomienda la elaboracion de una rubrica

para que los alumnos sepan exactamente cémo se les va a evaluar.

Una vez las dos sesiones han llegado a su fin y los estudiantes han aprendido acerca
de la vida de la autora, deberan preparar la “seccién de historia” de su programa de television.
Esto implica que los tres alumnos del grupo de trabajo tendran un papel distinto durante la
seccion. Asi, el entrevistador sera el encargado de elaborar la entrevista. Ademas, sera el
encargado de presentar la seccion de historia del programa, por lo que debera preparar esa
parte. Otro de los alumnos sera el ayudante de seccién. Esta persona sera la encargada de
profundizar en el tema planteado, en este caso, la biografia de Montgomery. Podra utilizar
recursos como fotografias, videos, etc. Por ultimo, el tercer alumno sera al entrevistado, quien
debera convertirse en Lucy Maud Montgomery para la entrevista. Por ello, debera saber acerca
de la vida de la autora para poder responder a las preguntas correctamente. Todos los

integrantes del grupo deberan memorizar el guidn para asi conseguir unos resultados éptimos.

La actividad resulta motivadora puesto que los alumnos ven un motivo por el cual deben
aprender acerca de la vida de la autora. El objetivo es un programa de television, que sera

grabado y posteriormente ensefado a los estudiantes.

Actividad 3

Esta actividad consiste en empezar a aprender y/o repasar conceptos gramaticales que
aparecen en la novela Anne of Green Gables. Los estudiantes lo irdn aprendiendo a medida

que va apareciendo en el texto.
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El objetivo de esta actividad es conseguir un aprendizaje mas natural de la lenguaa la vez
que se le dota de un sentido mas profundo: el alumno entiende por qué esta estudiando un
determinado tiempo verbal. El motivo es que se lo ha encontrado en el texto y, posiblemente, lo
volvera a encontrar. De modo que necesita saber cémo utilizarlo para poder interpretarlo cuando

lo lea nuevamente a lo largo de la novela.

Este aprendizaje se realizara de forma paralela a las demas actividades propuestas a lo
largo de la lectura de la novela. Los estudiantes dedicaran una de las sesiones al repaso y

aprendizaje de la lengua.

La metodologia de trabajo sera dinamica, basada en el aprendizaje cooperativo y en
distintas metodologias como juegos, role-play y siempre bajo el enfoque comunicativo. Se podra
complementar, en caso de que sea necesario, con ejercicios puntuales de gramatica a nivel

escrito, pero casi siempre sera en parejas o como parte de un juego.

El motivo principal de ensefiar la gramatica a través de juegos o metodologias de
aprendizaje mas dinamicas es que resulta mas motivador para el alumno. Este se siente parte
del proceso de aprendizaje, ya no es un sujeto pasivo. Ademas, estas metodologias resultan
mas eficaces, ya que los alumnos aprenden mas que con un simple fill in the gaps, puesto que

estan aprendiendo la graméatica en contexto a la vez que estan hablando en inglés.

Esta seccién del programa de television, llamada Learning English!, consistird en
ensefiar inglés a los estudiantes. Se llevara a cabo una vez los alumnos han acabado el libro 'y
ya han asimilado y adquirido las nociones de gramatica y vocabulario aprendidas a lo largo de

la lectura de la novela.

Pero en este caso seran los propios estudiantes los que, con la ayuda del docente, ideen
y elaboren los ejercicios y actividades que quieran ensefiar. Para ello, uno de los estudiantes
cumplira el rol de profesor mientras que los otros dos seran los alumnos. Juntos, idearan las

actividades que les resulten mas interesantes, desafiantes o divertidas para llevar a cabo
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durante la clase. Podran contar con dos o tres sesiones para realizar e idear los ejercicios,

pudiendo otorgar mas o menos tiempo segun el grupo-clase.

El objetivo principal de esta actividad es el repaso de lo aprendido de una manera mas

entretenida.

Las competencias que se trabajaran a lo largo de esta actividad seran la competencia

linguistica, tratamiento de la informacién y la competencia de aprender a aprender.

En el primer capitulo atenderemos, para empezar, al estudio de la lengua: el segundo y
tercer condicional y verbos modales en pasado. Para trabajar — o en su caso repasar — estas
modalidades realizaremos distintas actividades. En primer lugar, el profesor sera el encargado
de preguntar a los educandos si recuerdan los condicionales. En caso afirmativo, pedira a los
estudiantes que lo ejemplifiquen; en caso contrario, el docente proveera a los alumnos con
ejemplos. A continuacion, el profesor colocara a los estudiantes por parejas. Comenzara
diciendo la primera mitad del segundo o tercer condicional y pedira a los educandos que, por
parejas, escriban el final de la frase. Consecuentemente, pedira a una de las parejas que lean
lo que han escrito. La siguiente actividad consistira en pedirle a cada pareja que elabore una

pequefia historia en la que introduzcan dos o tres frases condicionales.

Para trabajar los verbos modales en pasado es conveniente repasar los verbos en
presente. Para ello, el docente ensefiara a los educandos un video en el que aparecen varias
historias de verbos modales tanto en presente como en pasado. Estas reproducciones ayudaran
a los alumnos a aprender esta modalidad en contexto. Una vez visto los videos y comprendido
su uso, el profesor pedira a los estudiantes que, por parejas, elaboren un cémic. Al finalizar, se

colgaran las vifietas en clase para que sean vistas por todos los alumnos.

Es conveniente que, si es la primera vez que se aprende este concepto, se repase en

sucesivas sesiones para recapitular sobre el tema.
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En cuanto al léxico, los estudiantes elaborardn un diccionario visual en el que
apareceran todas las palabras que se van aprendiendo a lo largo de la lectura de la novela.
Cada educando podra elegir como quiere disefiar su diccionario, pero todos deberan contar con
una serie de términos comunes. Los primeros vocablos seran dipped down 'y brook. Los alumnos
podran juntarse por parejas o en pequefos grupos cuando tengan que elaborar el diccionario.

De esta manera, buscaran primero los términos y luego dibujaran o escribiran un ejemplo.

Una vez han terminado, el docente realizara un juego para recordar mejor los términos.
En este caso, al haber sélo dos vocablos, se puede pedir a uno o dos estudiantes que intenten
representar las palabras delante de la clase. Al ser una actividad muy visual, sera mas facil para

ellos recordar los términos.

En el segundo capitulo se trabajara la estructura gramatical wish + past tense. El
docente explicara cdmo se trabaja este punto gramatical concreto y, a continuacién, planteara
una actividad para corroborar que los estudiantes lo han comprendido. Por parejas, los
educandos deberan escribir dos frases que reflejen algo que ellos se arrepientan de no haber
hecho. Por ejemplo: I wish | had studied harder for the Maths test. Contaran con 5 mintuos para
redactar la frase. Una vez han acabado, el profesor le pedira a los educandos que compartan
sus frases con el resto de los companieros. Si, al acabar, las frases son correctas, el profesor
planteara una actividad mas compleja. Manteniendo la misma pareja, el docente proyectara en
la pizarra digital o con el proyector las frases que los estudiantes deberan modificar utilizando
la estructura en cuestién. Por ejemplo, si una frase dice “I didn’'t go to the park because | was
sick”, los alumnos deberan reformularla de la siguiente manera “l wish | hadn’t been ill”. Cuanto
mayor sea el nivel de la clase, mas complejas se pueden hacer las frases, por ejemplo,
introduciendo frases con el vocabulario que aparece en el capitulo. Para que resulte mas
entretenido, el profesor organizara un juego. Los alumnos contaran con puntos que deberan
apostar segun su grado de satisfaccion con las frases. Asi, el profesor presentara una frase y

dara 30 segundos a los alumnos para que comenten si la frase es correcta o incorrecta y para
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que puntuen la frase. Si estan seguros de que la han reformulado correctamente, colocaran un
3 al lado de la frase. Si creen que esta mal, colocaran un 1. Al finalizar la actividad, sumaran los

aciertos y restaran los desaciertos. Ganara la pareja que obtenga mas puntos.

En cuanto al campo semantico, el segundo capitulo presenta las siguientes palabras:
spade up, grubs, dreadful, nip, crumple up, crest of a hill. Los alumnos escribiran estas palabras
en su diccionario visual y, a continuacion, jugaran a describir la palabra. Se organizaran varios

equipos y el que consiga mas aciertos, ganara.

En el tercer capitulo, los alumnos trabajaran los condicionales. Si bien es cierto que en
el capitulo aparece el tercer condicional, se trabajardn también condicionales mixtos, puesto
que el nivel (C1) asi lo requiere. De esta manera, los educandos aprenderan mas. Para ponerlo
en practica, el docente dividira la clase por parejas, y le entregara a cada una una fotografia,
que puede ser igual o distinta. A continuacién, el profesor explicara a los estudiantes que
contaran con 10 minutos para escribir el maximo nimero de frases condicionales basadas en
la fotografia. El docente debera cronometrar la actividad a la vez que supervisa el trabajo de los
alumnos. Una vez se ha cumplido el tiempo, el profesor tocara una campana y, en ese momento,

los educandos deberan dejar de escribir. De no hacerlo, se eliminara la ultima frase escrita.

Los educandos entregaran las frases al profesor, quien las verificara para asegurarse
de que son correctas. La siguiente actividad consistira en escribir una cancion acerca de un
tema utilizando el maximo numero de condicionales posible. El docente, dependiendo del grado
de implicacion de los alumnos, les dejara mas o menos tiempo para la elaboracién de la misma.
Si los alumnos no se implican demasiado, les otorgara 15 minutos para elaborar la cancién, que
luego deberan cantar delante de sus compafieros. Al finalizar, todos los grupos votaran cudl ha
sido la cancién mas original. Si por el contrario los educandos se muestran motivados, el
docente podra ofrecerles una sesion para que se organicen mejor y lo representen delante de
la clase. Del mismo modo, los alumnos veran las actuaciones de todos sus comparieros y

podran votar por la que mas les ha gustado.
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Respecto al campo semantico, los educandos aprenderan los siguientes vocablos:
lamely, breach, skimpy y los phrasal verbs pick out y put out. En caso de que los alumnos ya
conozcan los phrasal verbs, se afadiran nuevos, como put off o put up. Para trabajar el
significado, se le pedira a los estudiantes que afiadan las palabras nuevas en el diccionario
visual. Seguidamente, escribiran una frase con cada palabra aprendida. Para terminar, se
afiadiran las paabras de los 3 primeros capitulos y los alumnos jugaran al pictionary. Asi, los
educandos se organizaran en grupos de cuatro y competirdn dos contra dos. Se sentaran
alrededor de una mesa en la cual cada pareja tendra un papel y un lapiz y en el centro, estaran
las palabras que se deben adivinar. Los alumnos podran jugar una vez hayan acabado las frases

y éstas sean correctas.

En el siguiente capitulo, los alumnos repasaran los tiempos verbales anteriores
realizando una actividad individual. Deberan escribir una carta a Anne Shirley para darle
consejos de acuerdo con la situacidén que la protagonista ha vivido a lo largo de los primeros
cuatro capitulos. Los estudiantes deberan intentar utilizar todos los tiempos verbales vistos. La

carta debera tener entre 200-250 palabras y debera estar escrita en un formato adecuado.

De acuerdo con los vocablos nuevos, los estudiantes aprenderan scope for imagination
y hinder. Los estudiantes afadiran las palabras nuevas a su dicionario visual y escribiran tres

frases con cada uno de los vocablos.

El quinto capitulo presenta numerosos términos y modalidades interesantes para
ensefiar. En primer lugar, aparecen nuevamente los condicionales y los verbos modales en
pasado, aspecto positivo para que los alumnos repasen lo visto en la sesidn anterior. Se puede
comenzar por un repaso que consista en un juego. Se colocara a los educandos en dos o cuatro
grupos, dependiendo del numero de estudiantes por clase. Se sentaran al final de la clase en
fila. Se despejara la clase de modo que los pupitres y demas objetos queden situados a los
lados del aula y el centro quede despejado. En la pared opuesta a los educandos, el docente

pegara una serie de frases inacabadas que habra elaborado previamente. El docente
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comenzara una frase que combinara condicionales junto con verbos modales en pasado, y el
primer estudiante de cada fila debera correr hacia la pared, buscar la terminacién correcta de la
frase y volver. El primero en conseguirla y llegar a su sitio ganara un punto. Al llegar, se corregira
la frase y, en caso de que sea incorrecta, la segunda fila de estudiantes sera la encargada de
buscar la terminacién correcta y volver. El juego continuara hasta que todos los estudiantes

hayan participado.

El siguiente aspecto a ensefiar a los alumnos son los adjetivos comparativos. Puesto
que los comparativos son simples y por lo general, los alumnos lo tienen bastante asimilado,
sera una actividad de repaso. Para comenzar, el docente pedira a los estudiantes que imaginen
cémo hubiera sido su vida en el lugar de la protagonista de la novela, Anne Shirley. Por parejas
0 en pequefos grupos los educandos elaboraran una pequena lista de aquellos aspectos que
cambiarian en su vida si fuesen Anne. Una vez realizado esto, se dispondran a crear frases o
una pequefia historia comparando su vida actual con la ficticia. Al acabar, se podran leer las
historias o frases y corregir a nivel grupal. En caso de detectar dificultades en este ejercicio o
faltas de conocimiento, el docente elaborara una serie de actividades de refuerzo para los

estudiantes en cuestion.

En lo relativo al léxico, hay numerosos vocablos en esta quinta unidad. Como en
unidades anteriores, se escribiran primero en el diccionario visual y a continuacion se realizara
un juego de repaso de las palabras de esta unidad y de las anteriores para asi recapitular sobre
las palabras aprendidas anteriormente. De esta manera, se consigue que los alumnos asimilen
correctamente todas las palabras nuevas. Las palabras a trabajar son las siguientes:
mercilessly, fond of, dissapointed in (something), bent on, handy, scrawny, shrewd, swoop down.
En cuanto a los phrasal verbs, se aprenderan los siguientes: make up, give up, break up, brought
up. En el caso de que existan mas significados para un mismo phrasal verb, se les ensefiaran

también, aunque nos centraremos en el que aparece en la historia. Para aprender estas
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palabras y repasar las anteriores, el docente organizara el juego Battleships’s. Se trata del
tradicional juego de “barco hundido”, que consiste en elaborar un tablero en el que los
estudiantes deben colocar un determinado numero de barcos que, en este caso, seran adjetivos
0 phrasal verbs. Cada estudiante debe adivinar déonde se encuentran los barcos de su
contrincante para poderlos hundir y asi ganar. El distintivo de este juego consiste en hacer una
frase o una pregunta cuando se hunda el barco, incluyendo la palabra o phrasal verb que esté
colocada a modo de barco. Si la pregunta o frase es correcta, el jugador tendra un punto. En

caso contrario, no obtendra el punto.

El capitulo seis del libro de Anne of Green Gables también cuenta con numerosos
adjetivos de interés para el alumnado. Asi, encontramos palabras como flighty, heedlessness,
wiry, gimlet, vim, buns o frases hechas como make up one’s. Para aprender las palabras, los
estudiantes las escribirdan en su diccionario visual y posteriormente se colocaran todas las
palabras en una “caja magica”. El profesor las ira sacando de una en una y las leera. Los
estudiantes, por parejas o en pequenos grupos, deberan idear una frase para situar la palabra
que el docente ha leido en contexto. Cuando lo sepan, levantaran la mano o, en caso de ser
posible, tocaran un timbre. El primero en hacerlo tendra la oportunidad de decir la respuesta

correcta.

Pasado un tiempo, si el docente corrobora que los alumnos ya saben el vocabulario y lo

tienen asimilado, quitara esos términos de la “caja magica” para dar lugar a conceptos nuevos.

En cuanto al ambito semantico, se presenta en esta unidad el futuro con “will”. Puesto

que los estudiantes ya dominan este tiempo verbal, no hace falta que el docente haga una

18 Cada jugador tiene un tablero que esta dividido en casillas. Cada tablero representa una zona del mar abierto: la propia y
la contraria. En uno de los tableros el jugador coloca sus barcos y registra los “tiros” del oponente; en el otro tablero registra
sus “tiros” y deduce la posicion de los barcos de su contrincante. Antes de iniciar el juego, cada jugador coloca sus barcos en
el tablero. Al iniciar, el jugador intenta deducir dénde estan colocados los barcos de su oponente atendiendo a las
coordenadas, por ejemplo, A5 o C8. En el caso de no haber barcos en esa zona, el jugador dira “Agua”. Si por el contrario
hay parte de un barco, dird “tocado”. Cuando ya sea la ultima casilla que queda del barco, el jugador dira “hundido”, de modo
que su contrincante sabra que ha hundido un barco. Ganara el jugador que consiga “hundir’ todos los barcos de su
contrincante.
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explicacion profunda del tema, sino que se puede dar paso directamente a los ejercicios de
repaso. Para hacer el aprendizaje mas complejo, el educador entregara a cada pareja de
estudiantes un adjetivo o phrasal verb de los aprendidos anteriormente. Pedira a cada pareja
de estudiantes que busque un sinénimo para esa palabra en concreto y elabore una frase en el
futuro, atendiendo a sus variantes: futuro perfecto simple, compuesto, etc. Una vez los alumnos

han terminado, el docente podra corregir los ejercicios a modo grupal o individual.

La séptima unidad del libro es mas escasa en cuanto a contenidos. Se presenta la forma
It’s (high/about) time y los phrasal verbs take off y tuck. Para trabajar la estructura gramatical,
el docente lo explicara brevemente en la pizarra. Seguidamente, el docente dira diez frases
como We should go now y los alumnos, por parejas, deberan escribir la misma frase con la
estructura It’s high/about time. El profesor les otorgara un tiempo determinado para completar
las frases, que puede variar dependiendo del nivel de los estudiantes. Al finalizar el tiempo, cada
pareja debera colocar un nimero al lado de cada frase que equivaldra a lo siguiente: si estan
seguros de que su frase es correcta, colocara un tres. Si creen que su frase es incorrecta,
colocaran un uno. En ningun caso puede dejarse una frase sin puntuar. En caso de ser asi, se
le restaran 3 puntos por frase sin numerar. Cuando han terminado, cada pareja se intercambiara
las frases con otra para corregirlas. El profesor leera las frases y los estudiantes las corregiran.
Cuando hayan acabado, los educandos contaran los puntos de la siguiente manera: si la frase
es correcta se sumaran los puntos que los alumnos han escrito. Si la frase en incorrecta, se
restaran los puntos. Asi, si en una frase los alumnos han escrito: it’s high time we will go (1), se
le restaran esos puntos puesto que la frase es incorrecta. Si por el contrario han escrito it’s high
time we left (1) se le sumaran los puntos. Los estudiantes haran el recuento y se vera quién es

la pareja ganadora.

Es recomendable que el docente tome nota de los ganadores cada dia, de modo que al
finalizar el trimestre, esos resultados puedan repercutir positivamente en las notas de los

educandos. Es recomendable que los estudiantes lo sepan, ya que asi se esforzaran mas por
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trabajar mejor.

En la siguiente unidad se presentan varias modalidades como used fo y past perfect.
Para trabajarlo, el profesor repartira una foto de un personaje famoso a cada pareja de
estudiantes que iréa acompanada de un texto corto acerca del mismo. Cada pareja debera utilizar
las formas used to, be used to, get used to para describir de la manera mas precisa posible a la
persona que esta en la foto. En el momento de la correccién, saldra cada pareja al frente a leer
su descripcion. La pareja que adivine antes de quien se trata tendra un punto. En caso de ver
que los educandos no adivinan, se pueden dar pistas. Quien consiga mas puntos gana. Esta
misma actividad se puede realizar con alumnos de la clase en lugar de hacerlo con personajes

famosos.

Para trabajar el past perfect el profesor explicara en qué consiste y proveera a los
alumnos con ejemplos. A continuacion, pedira a los estudiantes que piensen individualmente en
una frase utilizando el pasado simple con el pasado perfecto, por ejemplo: When | got to the
stadium | realized | had left my car unlocked. Se puede complicar mas el ejercicio dando un
verbo determinado a los alumnos para que lo incluyan en su frase. Asi, si el docente les pide
que introduzcan el verbo understand, deberan idear una frase como la siguiente: He finally
understood that he had not made any effort whatsoever. Y para mayor complicacion, se les
puede anadir phrasal verbs que hayan aprendido en clase anteriormente. Esto supondra un reto
para el estudiante. Se puede realizar de manera individual o por parejas también y otorgar un

punto por cada frase correcta. La correccion debera ser individual.

En cuanto al Iéxico, se presentan palabras como cracked (voice), run over, bosom
(friend), tack on. Se incluiran en el diccionario visual y se podran incluir en la “caja magica”. El

juego a realizar para repasar y aprender los términos nuevos es “taboo'”. Se pueden organizar

19 - - . . .
Se divide la clase en tantos grupos como se desee — minimos dos personas por equipo. Hay un nimero de tarjetas en las

que esta escrita la palabra que hay que describir — por ejemplo, take off — y debajo hay tres palabras que no se pueden decir
al describir el término. Debe salir — por turnos — un jugador de cada equipo a describir el vocablo de la tarjeta — que se le
entrega en el momento en que sale a jugar — que tiene un tiempo determinado — el que marca el reloj de arena o un
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tantos grupos como sea necesario, dependiendo del numero de alumnos con los que se cuente.

La novena unidad se utilizara como repaso de la gramatica vista en unidades anteriores.

Para ello, se organizara el “juego de la oca®”

. Para ello, el docente o los propios estudiantes
deberan preparar los tableros con los que se jugara. El profesor preparara las tarjetas con las
preguntas que se repartira a los jugadores, de modo que para poder avanzar deberan responder
correctamente a las preguntas realizadas. En este juego se incluiran, a su vez, todos los

términos aprendidos hasta el momento. Se puede jugar a la oca en una o dos sesiones. No es

conveniente extenderlo demasiado para que no resulte tedioso y desmotive a los estudiantes.

El vocabulario de la novena unidad es bastante numeroso. Se recomienda incluir los
términos talk over, get over, take on, turn out, call in, squirmed off, speak your mind, undauntedly,
vexed, saucy en el diccionario visual y posteriormente pedirle a los estudiantes que elaboren
una pequefia noticia relacionada con el libro Anne of Green Gables en el que se incluyan los

términos aprendidos. Al acabar, se corregira de manera individual.

A modo de repaso general de las primeras 9 unidades, se puede organizar un concurso
entre los estudiantes del mismo curso. Asi, de manera individual los estudiantes escogeran diez
términos que consideren y elaboraran una pequefa historia en la que incluyan no sélo los

términos aprendidos sino también alguna de las estructuras gramaticales aprendidas. El

cronémetro. El primer equipo en adivinar la palabra que se esta describiendo, gana. (Informacién extraida de juegos
Hasbro.com).

20 Se necesita un tablero con casillas, un dado y una ficha de diferente color para cada jugador. Los jugadores tiran el dado
en el sentido de alcanzar la oca. El tablero cuenta con 59 casillas hasta que se llega a la oca.. Si se cae en una de estas
casillas (5, 9, 14, 18, 23, 27, 32, 36, 41, 45, 50, 54 y 59), se puede avanzar hasta la siguiente casilla en la que hay una oca y
volver a tirar. El puente se encuentra en las casillas 6 y 12. Si se cae aqui se salta a la casilla 19 (la Posada) y se pierde
un turno. En algunos tableros, solo figura como puente la casilla 6. La casilla 31 es el Pozo. Si se cae en esta casilla, NO se
puede volver a jugar hasta que no pase otro jugador por esa casilla. El Laberinto se encuentra en la casilla 42. Si se cae en
esta casilla, se esta obligado a retroceder a la casilla 30. La Carcel esta en la casilla 56. Si se cae en esta casilla, hay que
permanecer dos turnos sin jugar.

Si se cae en los Dados (casillas 26 y 53), se suma la marcacioén de la casilla de los dados (26 o0 53) y se avanza tanto como
resulte. En la Calavera (casilla 58) hay que volver a la Casilla 1. Para entrar en el Jardin de la Oca es necesario sacar los
puntos justos para entrar, en caso de exceso se retroceden tantas casillas como puntos sobrantes. (Informacién extraida de
juegodelaoca.com).
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docente corregira las historias y se realizara un concurso en el que los docentes elegiran las
tres mejores historias que, posteriormente, se podran publicar en la revista del centro — si se

cuenta con una.

Esta en una forma de motivar a los estudiantes, ya que le ven un sentido a la expresion
escrita. Si saben que lo que van a escribir va a ser leido por la comunidad educativa, se

esforzaran méas y encontraran la motivacion en el trabajo.

La unidad diez presenta los tiempos verbales en pasado, como past simple, past
continuous y past perfect, de modo que supone un repaso para los estudiantes. Para poner en
practica las distintas modalidades, los estudiantes (tanto individualmente como por parejas)
deberan escribir una noticia que debera estar relacionada con la novela. El tema lo podra dictar
el docente o podra ser elegido por los educandos. Para llevar a cabo esta actividad hay dos
opciones. En caso de contar con acceso a la sala de informética, se podra realizar con el
programa Microsoft Publisher para después ser impreso. En caso de no contar con acceso a la
sala, se puede hacer en el aula tradicional y pedir a los estudiantes que traigan material y que

elaboren la noticia en el correspondiente formato.

Ademas de los tiempos en pasado aparece la forma willing to, un aspecto que no supone
gran dificultad para los estudiantes. El profesor explicara su significado y posteriormente hara
preguntas a nivel grupal con willing to y, para afadir mas dificultad, introducira el vocabulario de
la unidad 10 (que se explicara a continuacién). He aqui un ejemplo: Are you willing to spend
your summer holidays studying on account for a better mark? El educador realizara tantas
preguntas como crea necesario. En caso de constatar que hay alumnos que no lo han asimilado,

proporcionara a los estudiantes que lo requieran unos ejercicios de repaso.

En cuando al vocabulario de la presente unidad, se presentan los siguientes términos,
expresiones y phrasal verbs: account for, call down, give in, worn out, hold your tongue. Como

en las unidades anteriores, los estudiantes deberan incluir los términos en el diccionario visual
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y a continuacién deberan escribir una frase combinando willing to con cada una de las palabras
aprendidas o un texto. En caso de que no sea posible, se les pedira que combinen los términos

con estructuras gramaticales estudiadas anteriormente.

La siguiente unidad presenta las formas gramaticales would rather, el repaso de los
verbos modales en pasado y la forma de did para enfatizar. En primer lugar, el profesor pedira
a los educandos que estén muy atentos a la breve historia que contara.

Pedro gets up nervous and goes to school. He will sit an exam which will determine his future: if
he passes this exam, he will go to university. If not, he will never be able to go. During the exam,
in which speaking is forbidden, his best friend asks him to give him an answer. His friend also relies
on this exam to go to university. Nervously, Pedro starts fidgeting and he doesn0Ot know what to do.
If the invigilator discovers him speaking, he will be expelled and he won’t be able to go to university.

But he feels bad for his friend: Robert also needs to go to university. Finally, Pedro tells Robert that

he doesn’t know the answer, but he does.

Cuando el docente acaba de contar la historia, escribe en la pizarra lo siguiente: Do you
think Pedro knew the answer? Y a continuacion pregunta a los estudiantes: What would you
rather do: tell your friend the answer and risk getting kicked out of the exam or do as Pedro did?
De esta manera, y sin que los estudiantes sean conscientes, el docente esta introduciendo dos
formas gramaticales nuevas para los alumnos: did y would rather. Al plantear las preguntas,
probablemente surgiran disparidad de opiniones y los estudiantes comenzaran a plantear sus
ideas acerca de qué hacer en ese momento. El docente debe entonces animar a los estudiantes
a contestar utilizando las formas ya introducidas, corrigiendo a los alumnos en su uso. A
continuacion, el docente podra explicar como se utiliza would rather en inglés, introduciendo
también la forma prefer to para poder establecer las similitudes en significado pero la diferencia
de uso. Para ello, utilizara varios ejemplos de acuerdo con la historia que les ha contado a sus
alumnos y pedira a los estudiantes que se atrevan a elaborar ellos mismos frases utilizando las

formas gramaticales.

A continuacion, y por parejas o en pequefios grupos de tres alumnos, el docente pedira
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a los estudiantes que ideen una breve historia o situacién similar a la que el educador les ha
contado en el que se puedan utilizar las formas gramaticales aprendidas: did y would rather.
Deberan hacer una pregunta al final de la historia y pedir a otro grupo de alumnos que contesten,
tal y como el docente lo ha hecho. Es una forma de conseguir que los estudiantes trabajen la

gramatica a través de situaciones creadas por ellos mismos y en la que se vean involucrados.

Una vez que los alumnos dominan estas dos formas, se pueden plantear nuevas
situaciones que se acerquen a la realidad del estudiante, en la que ellos deban contestar

utilizando los verbos modales en pasado, a modo de consejo, recomendacion, obligacion, etc.

Dentro de la misma unidad aparece el siguiente vocabulario: depend on, pew y
hampered by. Los estudiantes deberan incluirlas en su diccionario visual con una frase en la

que aparezca cada término.

El decimosegundo capitulo presenta las formas wish y so-such. Para introducir la
primera forma el profesor ensefiara una secuencia de fotografias a los estudiantes. A
continuacién, comenzara a contarles una breve “historia” acerca de las mismas (estas pueden
estar relacionadas o ser fotografias diferentes). Utilizara para cada foto la forma | wish, que
describira la situacién que se presenta. Por ejemplo, si en la foto aparece un coche nuevo se
puede decir: | wish | had bought that car o | wish | had driven the car o presentar la forma
negativa: | wish I had not bought/ driven the car. Y asi sucesivamente hasta acabar la secuencia
de fotografias. Al terminar, el docente preguntara a los estudiantes qué significa / wish y como
se estructura la frase. En caso de resultar complicado para los educandos, se puede realizar
esta actividad en parejas. Después, el profesor y los estudiantes pondran sus opiniones en
comun. A continuacion, el docente volvera sobre las mismas fotografias pero esta vez
introduciendo so-such. Por ejemplo: | wish | hadn’t bought such an expensive car. Y afadira la
forma con so: | wish | hadn’t had to spend so much money on that car. Pedira a los estudiantes,
una vez mas, que por parejas intenten descifrar si existe diferencia en el significado y que

busquen la forma de construir cada una de las frases. Luego, los alumnos y el docente pondran
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en comun sus aportaciones y pensaran en frases en las que se puedan introducir ambas formas.

Este tipo de actividades resultan interesantes puesto que son los propios alumnos los
que deben descubrir como se utilizan las formas gramaticales a través de los ejemplos, de modo

que se trata de un aprendizaje deductivo.

La unidad 13 del libro presenta varias formas gramaticales de repaso, como it’s time,
comparatives, past and present perfect y las nuevas formas: it takes (me) y look forward to. Para
presentar la forma look forward to a los alumnos, el docente les dira: | want it to be Christmas
because | want to see my family. This means | want this to happen soon, so we can say that |

am looking forward to Christmas. Otro ejemplo podria ser: It is Monday. This weekend | am going

away. | want it so badly to be the weekend that | am looking forward to the coming weekend. A

continuacién, preguntara a los educandos: What are you looking forward to? E ira corrigiendo a
los estudiantes mientras éstos elaboran la respuesta utilizando la forma looking forward to. Para
introducir la siguiente forma, it takes me, el docente aprovechara alguna de las respuestas de
los estudiantes para preguntarle: how long does it take (you) to...? Y explicara a la clase como
se utiliza esta forma presentando varios ejemplos. A continuacién, los estudiantes jugaran a un
juego por parejas o en pequefos grupos. El docente hara una pregunta como How long does it
take you to brush your teeth? O How long did it take you to learn the irregular verbs? Y los
estudiantes deberan responder utilizando la forma correcta. El docente formulara la pregunta
en cualquier tiempo verbal y los estudiantes, por equipos, deberan escribir la respuesta en una
hoja y apostar de 1 a 3 puntos (siendo 1 el mas bajo y 3 el mas alto) segun su grado de seguridad
en la respuesta. Asi, si al escribir la respuesta los estudiantes estan convencidos de que su
respuesta es correcta, deberan escribir un 3 al lado de su respuesta escrita, y si no estan para
nada seguros deberan escribir un 1. Asi, al acabar la sesion de preguntas los estudiantes

contara cuantos puntos han ganado. El que haya obtenido mas, ganara.

El docente presentara las nuevas palabras de vocabulario que los estudiantes deberan

incluir en sus diccionarios visuales. Estas son: ninny, smitten, think something out, confide in/to
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Para repasar las formas gramaticales y el vocabulario de la decimotercera unidad, los
estudiantes se colocaran en pequenos grupos de 3 0 4 y elaboraran preguntas basadas en el
ambito linguistico-semantico para llevar a cabo una competicion. Para que resulte mas
motivador para los educandos se puede contar como un examen, de modo que puede sumar

nota al final de trimestre.

El docente supervisara el trabajo de los alumnos en todo momento, y les dara una Unica
sesion de 1 hora para elaborar todas las preguntas. Asimismo, el docente también introducira
en cada una de las propuestas de los alumnos preguntas elaboradas por él/ella mismo/a, para
comprobar que los estudiantes realmente han adquirido los conocimientos. En la siguiente
sesiodn, los estudiantes se sentaran por equipos y tendran 3 minutos por equipo para contestar
al maximo numero de preguntas. Una vez acabado ese tiempo, se pasara al siguiente equipo y
asi sucesivamente hasta llegar al primero, que empezara otra vez. Durante los 3 minutos que
el equipo tiene para contestar, podran “pasar’ preguntas para mas adelante, para contar con
mas tiempo para contestar correctamente. Los estudiantes podran o deberian estar de acuerdo
al contestar, puesto que una vez que se contesta no se puede volver atras. Al finalizar la sesion,
se contaran el numero de respuestas correctas por equipo y ganara el que mas preguntas
correctas haya contestado. En caso de contar como un examen, el docente debera establecer,
antes de comenzar la competicidn, la relaciéon de preguntas y nota (x numero de preguntas

contestadas correctamente equivale a x nota).

La decimocuarta unidad del libro presenta los verbos modales en presente y el siguiente
vocabulario: meddle, meekly, scrumptions, in the nick of time. Puesto que los alumnos ya han
trabajado los verbos modales en pasado, les sera mas facil trabajarlo en presente. Asi, el
profesor pondra varios ejemplos acerca de como utilizarlos y a continuacion pedira a los
estudiantes que, por parejas, escriban 10 frases o una breve historia combinando los verbos

modales con los vocablos de la unidad. Al finalizar, podran representar su historia o las frases
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delante de la clase.

La siguiente unidad presenta una gran variedad de formas gramaticales: foo-enough,
inversion, linkers (however), past simple, comparatives, I'd rather. En primer lugar, se trabajaran
las formas ya vistas a modo de repaso. Para ello, se pedira a los estudiantes que trabajen en
pequefios grupos y elaboren un dialogo que después deberan representar en clase en el que
todos los integrantes del grupo participen por igual y en el que se trabaje lo siguiente: linkers
(however), past simple, comparatives, I'd rather. El profesor supervisard la actividad y

proporcionara ayuda en los momentos en que los estudiantes lo requieran.

Para introducir la parte nueva de linglistica, el docente identificara en el texto frases en
las que aparezca la inversion. Asi, explicara a los alumnos como se compone la inversion en
inglés y entregara a los estudiantes una hoja de trabajo en la que encontraran frases como:
Susy didn’t know about the robbery, que los estudiantes deberan transformar en una frase
invertida en inglés: Little did Susy know about the robbery. Una vez mas, el docente supervisara
la actividad y ayudara a los estudiantes que lo necesiten. Se corregiran los ejercicios de manera

grupal, dando opcién a solucionar dudas en el momento.

Para trabajar too-enough el educador identificara esta forma en el texto. A continuacion,
pedira a los estudiantes que, por parejas, piensen en una frase que contenga foo y en otra que
contenga enough. Asi sabra si saben utilizar correctamente esta forma y, en caso contrario,
realizara un ejercicio. El profesor explicara cédmo se utiliza cada una de las dos formas y a
continuacién se centrara en el aula para elaborar frases como, por ejemplo: this class is too
small to hold a worldwide conference. This class isn’t big enough to hold a worldwide conference.
De esta manera, los estudiantes pueden comprobar que las dos formas tienen igual significado
pero que difieren en la forma en la que se construye la frase. Después, seran los propios

alumnos los que, por turnos, ideen una frase en la que estén presentes ambas formas.

Por ultimo, en este capitulo aparece el término fond of. De modo que los estudiantes
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afiadiran este vocablo a su diccionario visual. A continuacion, se podra realizar un repaso de
vocabulario de todas las unidades anteriores jugando al Taboo. La clase se puede organizar en

pequefios grupos de 3 0 4 y se puede dedicar parte de la sesion a repasar.

La decimosexta unidad presenta los condicionales. Para trabajarlos, el docente
presentara una situacioén a cada pareja de educandos, por ejemplo, If | had enough time, | would
devote it to social service. Los estudiantes deberan desarrollar esa idea utilizando los
condicionales. Por ejemplo, | would get up earlier if | knew | was going to help people. If | worked
with disabled people | would read them nice stories. If | had money, | would take them biscuits

for tea, etc.

En cuanto al léxico, aparecen los términos brag y fancy, que los alumnos deberan

incorporar en el diccionario visual afiadiendo la frase con cada uno de los términos.

La unidad diecisiete presenta las formas del pasado simple y el presente perfecto asi
como los pronombres relativos. Para trabajar los tiempos verbales el profesor buscara un texto
de interés para el alumno y de acuerdo a su nivel. Posteriormente, eliminara parte de los tiempos
verbales en pasado simple o presente perfecto para que sean los propios alumnos los que lo

completen los gaps. Se corregiran los ejercicios a modo grupal.

Para trabajar los pronombres relativos, los estudiantes trabajaran por parejas y cada
una recibird dos fotografias distintas. A partir de ellas, cada estudiante debera elaborar
preguntas utilizando los pronombres relativos: who, whom, which, what, when, whose. Una vez
terminado, cada alumno ensefiara la fotografia al otro y le hara las preguntas y viceversa. De

esta manera cada pareja podra poner en practica las frases afirmativas e interrogativas.

La decimoctava unidad del libro trabaja el reported speech. Para ponerlo en practica, el
docente ensefiara a los alumnos dénde aparece en el texto y repasaran juntos el uso y sus
formas. A continuacion, los estudiantes escribiran en pequefos grupos una entrevista a uno de

los personajes de la novela utilizando el direct speech. El texto debera tratar acerca de una de
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las aventuras de su protagonista. Una vez han acabado y el texto ha sido corregido por el
docente, éste lo entregara a otro grupo de estudiantes para que transformen el texto en reported
speech, siempre bajo la supervision del profesor. Las historias seran leidas en clase y la mejor

podria ser publicada en la revista del centro.

En cuanto al léxico, se presentan los vocablos grim y croups. Ambas deberan ser

incluidas en el diccionario visual.

En la decimonovena unidad del libro se estudiara la voz pasiva. Para trabajarlo, el
docente lo identificara en primer lugar en el texto y posteriormente traera una noticia periodistica
en la que aparezca esta forma. De esta manera, pedira a los estudiantes que identifiquen la voz
pasiva en el texto y les preguntara como se forma. Explicara, a su vez, que la voz pasiva en
inglés es una forma verbal mas utilizada, de ahi la importancia de aprenderlo, sobre todo a nivel
escrito. Para poder ponerlo en practica, el profesor organizara la clase por parejas o en
pequefios grupos. Cada equipo debera redactar una noticia periodistica relacionada con la
novela Anne of Green Gables. Seran los estudiantes quienes decidan el tema, aunque ante la
falta de ideas el profesor podra ayudar. Deberan empezar por elaborar la estructura de la noticia
(qué sucediod, donde, cuando, quién) que luego redactaran. Como en el caso anterior, se leeran

las noticas en clase y se votara la mejor noticia.

Los términos que se presentan en esta unidad son verbos seguidos de preposicion,
como appeal to, approve of, on the verge of. Los estudiantes afiadiran las palabras al diccionario
visual y posteriormente se repasaran todas las unidades de vocabulario aprendido. Se puede
organizar el juego de pictionary para repasar los términos aprendidos a lo largo de las 18
unidades. Para ello, se organizan grupos de 4 alumnos, en los que dos parejas se enfrentan a
otras dos. Cada pareja contara con las tarjetas en las que aparecen los términos a dibujar y que

difieren de los de sus contrincantes.

La vigésima unidad trabaja el negative of the infinitive y repasa el past perfect
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continuous. Para trabajar el primer aspecto el docente explicara a los estudiantes el uso del
infinitivo en inglés y a continuacién organizara un juego “negative of the infinitive spin21—" para
ponerlo en practica. La clase se organizara en pequefios grupos. Cada miembro del equipo se
identificara con un color distinto, por ejemplo, rojo, azul, verde y amarillo. Se sentaran alrededor
de una mesa y en medio se colocara un tablero con una flecha que girara hacia uno de los
cuatro colores. Los estudiantes, por turnos, haran girar la flecha y contestara el estudiante cuyo
color sea elegido. Habra tarjetas identificadas con cada color, de modo que cuando el estudiante
del color amarillo sea elegido, cogera la tarjeta amarilla y debera contestar a la pregunta, que
estara relacionada con el negative of the infinitive. Si contesta afirmativamente, obtendra un

punto. Y asi sucesivamente. Ganara el alumno que mas aciertos consiga.

Para trabajar el past perfect continuous, el profesor explicara su uso y su estructura
escribiendo varios ejemplos en la pizarra o, si lo prefiere, podra hacerlo también de manera oral.
A continuacion, se organizara una actividad para poner este tiempo en practica de manera que

los estudiantes aprendan a utilizarlo en contexto. La actividad, “great reasoning®”

, consiste en
dos partes. En primer lugar, los alumnos se colocaran por parejas y escribiran frases cortas en
pasado simple, como por ejemplo: The mouse found the cheese. Cuanto mas creativas sean
las frases, mas divertida sera la actividad. A continuacion, el docente recogera las tarjetas y las
colocara en una caja en su mesa. Seguidamente, los estudiantes se sentaran con su pareja vy,
cuando el docente lea la primera parte de la frase, los alumnos deberan escribir la continuacién
utilizando because + el past perfect continuous, por ejemplo, The mouse found the cheese

because it had been looking for it. Se corregiran las frases a modo grupal, y obtendran un punto

por frase correcta. Ganara la pareja que mas puntos obtenga.

La vigesimoprimera unidad del libro presenta linkers como despite (the fact that), in spite

of (the fact that) y since, entre otros. Para ponerlo en practica, el docente debera explicar su

21
Actividad extraida de la pagina web www.eslgamesplus.com

22 Actividad extraida de la pagina web www.busyteacher.org, 7 communicative ideas for teaching the past perfect
progressive.
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significado y uso. Seguidamente, los estudiantes se agruparan por parejas o en pequefos
grupos para llevar a cabo la parte escrita. El docente habra preparado con anterioridad unas
tarjetas con un formato de escritura distinto, por ejemplo, una noticia, una carta personal, una
biografia, blog, etc., que cada pareja o pequefio grupo debera escoger. Los educandos deberan
escribir un breve texto bajo el titulo: My life as an orphan, utilizando los conectores y en el
formato de texto escogido: noticia, carta personal, etc. El docente les proporcionara 20 minutos
para escribirlo. Utilizara una campana o crondmetro para controlar el tiempo. Una vez éste se

ha agotado, los estudiantes leeran sus breves textos y se votara el mejor.

Esta unidad presenta el siguiente vocabulario: burst into tears, break down (machines,
person), shed a tear. En primer lugar, los educandos integraran estas palabras al diccionario
visual. A continuacién, el profesor pedira a los estudiantes que, de manera individual, escriban
dos frases y una pregunta con cada una de las palabras aprendidas en esta unidad. El docente
supervisara la actividad y se asegurara de que tanto las frases como las preguntas sean
correctas. Seguidamente, se dividira la clase en dos equipos, Ay B. Los estudiantes, por turnos,
utilizaran la pregunta que han hecho para preguntar a uno de los miembros del equipo contrario.
Si la respuesta es correcta, el equipo sumara un punto pero si la respuesta es incorrecta, el
punto ira al equipo del alumno que haya hecho la pregunta. Ganara el grupo que mas puntos

obtenga.

La unidad veintidés se utilizara como repaso de todas las unidades anteriores. Para ello,
se puede organizar una “oca gigante” en la que los estudiantes sean las propias fichas del
tablero. Si el nUumero de alumnos supera los 20 por clase, quizas sea conveniente organizar dos
“‘juegos de la oca” paralelos, de manera que puedan organizarse por parejas o por pequefos
grupos de 3. Esto retrasara el tiempo de espera, manteniendo la atencion de los alumnos. Otra
opcién es agrupar a los estudiantes en pequenos grupos y entregarles un tablero por equipo
para que jueguen. El docente debera supervisar la actividad para asegurarse de que todos los

alumnos contestan correctamente. El educador es el responsable de entregar a los alumnos las
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tarjetas con las preguntas, asi como con las respuestas correctas. Se puede dedicar una o dos
sesiones para llevar a cabo esta actividad, dependiendo del grado de implicacion de los

estudiantes.

La vigesimotercera unidad presenta el pasado perfecto. Para ponerlo en practica, los
estudiantes realizaran una actividad oral lamada Alibi game”. El juego consiste en proporcionar
una coartada por la desaparicién24 de algun objeto de valor de la escuela. La mitad de la clase
(equipo A) sera sospechosa de haber robado el objeto y la otra mitad (equipo B) hara de
coartada. A continuacién, ambos equipos se emparejaran y crearan una historia que describa
lo que estaban haciendo a la hora de la desaparicion del objeto. Los alumnos seran interrogados
por separado. Cada pareja puede interrogar a otra pareja, o lo puede hacer el docente
simulando un juicio. Aquella pareja que difiera mas en su historia durante los interrogatorios

sera la culpable.

El vocabulario que aparece en esta unidad es drop in, a la que se le sumara drop by,

drop down, drop someone off. Los estudiantes afiadiran la palabra al diccionario visual.

La vigesimocuarta unidad presenta gramatica de repaso y el siguiente vocabulario:
sulky, approve of, garret. Los alumnos incluirdan estos términos en el diccionario visual y a

continuacién jugaran a taboo con los vocablos de las unidades 23 y 24.

La vigesimoquinta unidad del libro presenta la forma Like vs. As. Los estudiantes suelen
tener dificultades a la hora de utilizar estas formas, de modo que es importante que aprendan a
utilizarla correctamente. En primer lugar, es recomendable que el docente explique a los
alumnos la diferencia entre like y as. Una vez los educandos comprenden el uso de cada una
de ellas, realizaran un ejercicio por parejas o en pequefios grupos de 3 o0 4 estudiantes. El

profesor debera haber preparado con anterioridad frases en las que se haya eliminado like, as

23
Actividad ideada por Alex Case, extraida de la pagina web: www.edition.tefl.net.
24 | a actividad original plantea el asesinato de alguien de la escuela.
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o as if, por ejemplo, She acts ................. she knew the answer. Se proyectaran las frases de
una en una en la pizarra digital o en un proyector. Cada equipo contara con una campana o
timbre que sonaréa de distinta manera o se inventara un sonido que los identifique. El docente
proyectara la frase y la leera, y una vez acabe, cada equipo debera hacer sonar su timbre o
hara su sonido identificativo. El primer equipo en emitir su sonido identificativo tendra la ocasion
de contestar. Si la respuesta es correcta, obtendran un punto. En caso contrario, habra rebote,
de modo que el segundo equipo tendra ocasion de contestar. Y asi sucesivamente. El equipo

que mas puntos consiga, gana.

En cuanto al léxico, los alumnos aprenderan bevy, boot-jack, take part in. Como en los
casos anteriores, incluiran los términos nuevos en el diccionario visual y escribiran tres frases

con cada una de las palabras aprendidas.

La unidad veintiséis presenta un repaso del presente. Para repasar este tiempo verbal,

%» | a actividad

los estudiantes llevaran a cabo la siguiente actividad: “describe and draw
consiste en dividir la clase por parejas y proporcionarles fotografias de los distintos personajes
o lugares de la novela de Anne of Green Gables. Uno de los miembros de la pareja debera
describir al otro lo que hay en la fotografia y éste debera dibujar la descripcion. Los estudiantes
deberan utilizar el presente para su descripcidén. Una vez han acabado, se ensefa la fotografia

y se compara con el dibujo. A continuacién, se cambian los roles. Cuando todos los alumnos

han dibujado, se pueden ensefar todos los dibujos y votar por el mejor.

El vocabulario que se presenta es el siguiente: break up, capable of, awed, beau, get on
(uno o varios significados), put up (uno o varios significados) y la expresion as easy as wink. En
primer lugar, los alumnos incluiran los términos en el diccionario visual. A continuacion, por
parejas escribiran una breve historia utilizando todas las palabras aprendidas en esta unidad.

Para reforzar y afianzar el vocabulario, los alumnos podran jugar al juego de pictionary. De esta

25
Actividad extraida del libro CLIL Activities: a resource for subject and language teachers.
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manera, se organizaran en pequefios grupos y para que resulte mas dificil se pueden anadir
palabras vistas en unidades anteriores. Por turnos, los estudiantes deberan dibujar lo que esta
escrito en la tarjeta. El estudiante que adivine primer, obtendra un punto. El que méas puntos

consiga, gana.

La vigesimoséptima unidad presenta los gerundios e infinitivos. En primer lugar, el
docente debera explicar como se utilizan. Comenzara por hacer preguntas que conlleven
infinitivo o gerundio a los alumnos, como por ejemplo, What do you like doing in the evening?
What do you suggest we do next? De manera que los estudiantes empiecen a contestar, con la
ayuda del profesor, a las preguntas con infinitivos y gerundios. Después de unas cuantas
preguntas, los estudiantes realizaran un ejercicio por parejas, el “gerund or infinitive card
game®®”. Cada pareja tendra dos folios, A y B, en el que habra distintos verbos. Se trata de que
los alumnos escriban frases utilizando correctamente el gerundio o el infinitivo del verbo en el
tiempo verbal que quieran, uniendo una de las palabras del grupo A con otra del grupo B. El
equipo que consiga escribir el mayor numero de frases correctas gana. La actividad tendra una
duracion aproximada de 25 minutos y el material se puede descargar de forma gratuita desde

la pagina web (www.teach-this.com).

En cuanto al vocabulario, los estudiantes aprenderan: gadding off/about, take up (varios
significados), speak up, speak the truth. Incluiran las palabras al diccionario visual y a
continuacién el profesor hara preguntas a los alumnos combinando los gerundios e infinitivos y
el vocabulario aprendido en esta unidad. Si sobrara tiempo, los propios estudiantes pueden

intentar hacer preguntas combinando la gramatica y el 1éxico.

La vigesimoctava unidad se utilizara a modo de repaso de las unidades anteriores. El
docente habra preparado con anterioridad el material. Se dividira la clase en 5 o 6 grupos de

alumnos. El profesor proyectara preguntas de vocabulario o de gramatica en la pizarra digital o

26
Gerunds and Infinitives — ESL EFL Teaching Resources (2014). Gerund or Infinitive card game. Actividad extraida de la
pagina web www.teach-this.com.
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con el proyector. Por turnos, los grupos de alumnos deberan responder. Contaran con 20
segundos para comentar con su equipo la respuesta correcta. En caso de ser correcta, el equipo
obtendra un punto. En caso contrario, habra rebote y contestara el siguiente equipo. El grupo

de estudiantes que consiga mas puntos, ganara.

La unidad veintinueve del libro introduce la forma feel like. Es una forma bastante
sencilla y que no suele presentar dificultades para los estudiantes. El docente expondra varios
ejemplos de frases o preguntas utilizando feel like y a continuacién pedira a los alumnos que
expliguen como se utiliza y en qué contextos. Seguidamente, presentard el vocabulario de la
uniad: gadding about, to be all the rage, jaunty, donned, put in. Una vez los educandos han
incluido las palabras en el diccionario visual, el docente les pedira que, por parejas, elaboren

una breve historia combinando la gramatica y el Iéxico de la vigesimonovena unidad.

La trigésimo unidad presenta el futuro con “will’, que se puede ensefar o repasar
utilizando todos los tiempos: futuro simple, continuo, perfecto. Con anterioridad a la sesion, el
docente debera preparar una larga lista de preguntas en futuro que combinara con los nuevos
términos de la unidad. De modo que durante la primera sesion, los alumnos incluiran los nuevos
vocablos (blighted, scrubbed, turno out) en el diccionario visual. A continuacion, se dividira la
clase en pequenos grupos de 3 0 4 alumnos. Por turnos, iran saliendo de uno en uno al frente
y el docente les entregara una pelota de tenis u otra mas pequefa, lo que es importante que la
pelota bote. El alumno debera contestar a las preguntas del profesor lo mas rapido posible sin
dejar de botar la pelota. En el momento en que se le escape la pelota o esta deje de botar,
perdera. El alumno, que contara con un minuto para contestar a las preguntas, obtendra un
punto por cada respuesta correcta. Pasado este tiempo, sera el turno del siguiente equipo. Y
asi sucesivamente hasta que todos los miembros del equipo participen. Ganara el equipo que

mas puntos obtenga.

La trigésimo primera unidad ofrece un repaso de temas gramaticales vistos en unidades

anteriores, como so-such y regret. Para trabajar este ultimo aspecto, el educador dividira a la
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clase por parejas. Cada pareja recibird una breve historia diferente que contara distintas
experiencias en la que los protagonistas hacen cosas de las que mas tarde se arrepienten. Los
estudiantes deberan leer el texto con atencion y después redactarlo nuevamente introduciendo
regret en aquellos momentos en el que los alumnos intuyen que el protagonista se arrepiente

de algun hecho. Al finalizar, se corregiran las historias conjuntamente.

Para repasar so-such el profesor leera una frase y los alumnos deberan decir de forma oral la
misma frase pero con so y con such siempre que sea posible utilizar las dos formas. Por ejemplo,
el profesor dice: Susan can’t hear. She turns up the TV volume. Y los alumnos contestan: The

TV volume is so low that Susan can’t hear.

Las nuevas palabras para ser incluidas en el diccionario visual son: nagging, flounces.

Los alumnos las incluyen y escriben frases con cada una de las palabras.

La trigésimo segunda unidad repasa el reported speech and indirect questions. Para
practicar esta forma gramatical, el docente dividira la clase en pequefios grupos. Cada uno
contara con revistas o periddicos en inglés. El profesor preparara el cronémetro y dira a los
estudiantes que cuentan con 5 minutos para encontrar 30 frases de personas en direct speech.
El equipo sumara un punto por cada frase encontrada. Una vez el tiempo se ha agotado, los
estudiantes deberan transformar esas frases en preguntas en reported speech que haran a
otros grupos. Contaran con 10 minutos para realizar el mayor numero de preguntas posibles.
Recibiran un punto por cada pregunta correcta. Una vez han terminado, cada grupo hara una
pregunta a otro equipo, incluso pueden omitir el nombre de la persona e intentar que el otro
equipo adivine de quien se trata (esta actividad esta basada en el “Celebrity buzz” de la pagina

web www.busyteacher.org).

El vocabulario que se propone para ensefiar en esta unidad es: brimming up, cram, call
for, grit. Los estudiantes incluiran estas palabras en el diccionario visual y seguidamente pueden

jugar a battleships con las palabras de esta unidad y con las de las dos unidades anteriores.
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La trigésimo tercera unidad se centra en el repaso del pasado continuo y wishes. Para
perfeccionar este tiempo verbal y la gramatica, el docente entregara una fotografia a cada
estudiante o pareja de estudiantes. Los alumnos contaran con 15 minutos para escribir el mayor
numero de frases basadas en la fotografia utilizando regret combinandolo con tiempos verbales
distintos. Por ejemplo, Billl regrets having stayed at home. Bill wouldn’t have regretted going
fishing. Al finalizar el tiempo, se corregiran las frases a modo general. La pareja de alumnos que

consiga mas frases correctas, gana.

La unidad treinta y cuatro presenta un tema de especial interés: recall, remember, remind.
Suele ser un tanto confuso para los estudiantes de inglés como lengua extranjera. Por ello, es
importante que los alumnos lo comprendan y lo sepan utilizar correctamente. En primer lugar,
el profesor explicara la diferencia que existe entre las palabras. Seguidamente, los estudiantes
realizaran un ejercicio de gap filling en el que deberan averiguar qué palabra (remind, remember,
recall) corresponde a cada gap. A continuacion, los estudiantes se colocaran por parejas y se
escribiran un breve parrafo utilizando las tres palabras para que se aprecie la diferencia entre

los tres términos.

La trigésimo quinta unidad del libro se centra en el 1éxico: full to the brim, looming up.
Estas palabras se afiadiran al diccionario visual y se escribiran tres frases con cada una de las

palabras aprendidas.

En las unidades que preceden (36, 37, 38 y 39) se propone un repaso de toda la gramatica
y todo el vocabulario visto a lo largo de toda la novela. Se pueden realizar multitud de actividades
para repasar y reforzar tanto el campo linglistico como el semantico. Se pueden repetir los

ejercicios que se han explicado a lo largo de esta unidad o se pueden idear nuevos.

Las actividades que se han planteado y descrito a lo largo de esta unidad didactica son
ejercicios que bien refuerzan o introducen un tema nuevo. Pero el docente trabajara tanto los

tiempos verbales como el vocabulario en las actividades que se van realizando acerca del libro
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de forma paralela, a través de actividades que refuerzan la competencia oral y escrita. El
profesor, a su vez, debera preparar material complementario para aquellos estudiantes que
presenten dificultades a la hora de asimilar los contenidos. Este material se podra realizar en

clase o en casa.

Es en base a estos ejercicios y a lo trabajado en clase que los alumnos deberan buscar
aquellas actividades que mas les han gustado o mas desafios les ha planteado para ensenar
en su programa de television. También pueden idear ellos mismos una nueva actividad o un

nuevo juego.

Actividad 4

La cuarta actividad de este proyecto consiste en la visita a un centro de psicologia
emocional en el que se trabaja la resiliencia. Para ello, los alumnos deberan elaborar un
questionario que estara dirigido al personal del centro. Posteriormente, incluiran los resultados
obtenidos en su seccién dentro del programa de television. Siempre y cuando el centro esté en

conformidad, se podran tomar imagenes del mismo para complementar su trabajo.

El objetivo que persigue esta actividad es trabajar uno de los valores mas relevantes de
la novela: la resiliencia. La mejor manera de conseguir que los estudiantes comprendan y se
interesen por ello es que visiten el centro y aprendan, de primera mano, cédmo se trabaja y como

les puede ayudar a ellos mismos y a otras personas.

Las competencias que se trabajaran a lo largo de esta actividad seran la competencia
linguistica, competencia digital y tratamiento de la informacion, competencia social y ciudadana,

y de aprender a aprender.

Antes de acudir al centro, los educandos deberan realizar un pequefo trabajo de
investigacion junto con su grupo de trabajo. El docente les proporcionara una serie de recursos

para que se documenten acerca de la resiliencia. A su vez, deberan elaborar un cuestionario
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que estara dirigido al personal del centro (en caso de ser posible, los estudiantes tomaran el

testimonio de personas resilientes para poder incluirlo en su trabajo).

El siguiente paso sera la visita al centro. Los alumnos tendran la oportunidad de
enriquecerse al ver como el personal del centro ayuda a sus pacientes a partir de terapias
basadas en la resiliencia. Una vez finalizada la visita, los estudiantes, junto con el material
recabado durante la sesién, deberan elaborar una seccién del programa de television a la que

deberan asignarle el nombre que ellos consideren mas adecuado.

Durante esta fase, los educandos contaran con una serie de sesiones determinadas para
elaborar la seccidon basdndose en la informacién proporcionada anteriormente por el docente y

con la que han obtenido mediante la visita.

Pero ademas de aprender acerca de la resiliencia en las personas, deberan investigar
acerca de las ciudades resilientes, como Barcelona. Para ello, el docente les proporcionara los
recursos necesarios para que puedan aprender acerca de su propia ciudad, que también es

resiliente. Deberan también incluir este apartado en su seccion de television.

Una vez los alumnos han elaborado su trabajo, procederan a grabar la parte
correspondiente. En este caso, un miembro del grupo de trabajo sera el presentador y los otros
dos integrantes seran los encargados de dar testimonio de la vivido y aprendido acerca de la
resiliencia. Asimismo, también estara el apartado dedicado a “Barcelona resiliente”.
Supervisados en todo momento por el profesor, los educandos contaran con cierta libertad a la

hora de elaborar su programa de television.

Esta actividad puede resultar muy enriquecedora para los jovenes, ya que entran en
contacto directo con el mundo de la resiliencia, aprenden acerca de ella y cdmo se trabaja.
También resulta relevante puesto que la resiliencia puede ser muy util para todos los seres
humanos a lo largo de la vida, ya que nunca sabemos a qué nos tendremos que enfrentar en

un futuro. Si creamos alumnos resilientes, formamos personas sanas y felices. Tal y como
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explican Anna Forés y Jordi Grané (2011, p.26) en su libro La resiliencia: crecer desde la
adversidad:

Cuando nos encontramos con situaciones que parecen no tener salida, la resiliencia
nos invita a desbloquear la mirada paralizada, dar vuelta atras en el callejon sin salida
y encontrar nuevas posibilidades. Consiste en reanimar lo que creemos acabado,
sortear aquello que parecia que no se podia rehuir. Reencontrarnos a nosotros
mismos, redescubrir aquello extraordinario que todas las personas poseemos, sacar
a la luz nuestro tesoro escondido.

A modo de conclusion podemos decir que esta actividad seguramente resulte muy

beneficiosa para nuestros alumnos.

Actividad 5

La quinta actividad consistird en entrevistar a los distintos personajes de la novela. El
objetivo que persigue esta actividad es identificar a las figuras mas relevantes de la historia y

analizarlas desde un punto de vista personal y social.

Las competencias que se trabajaran a lo largo de esta actividad son la competencia
linglistica, tratamiento de la informacién y competencia digital, y competencia de aprender a

aprender.

La primera parte de esta actividad consistira en una conversacion del profesor con el
grupo-clase en la que se identificaran a los protagonistas de la novela. A continuacion, los
estudiantes analizaran dichos personajes a través de la identificacion de la personalidad y forma
de actuar de los sujetos de acuerdo con el contexto histérico y social en el que se desarrolla la
obra. A su vez, el educador proporcionara a los estudiantes una serie de recursos que les
permitira encontrar similitudes entre los personajes de ficcidon con personas relacionadas con la
vida de la autora, para poder asi realizar una comparacion entre ambas. Por ultimo, los
educandos deberan escoger a dos personalidades de la novela que los propios estudiantes

interpretaran en una “entrevista personal” para su programa de television.

La grabacién de esta seccion debera contar con un entrevistador y dos protagonistas
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invitados. Deberan, por tanto, idear una serie de preguntas y respuestas basadas en la novela
y en la vida real de la persona a la que interpretan. Para ello, deberan buscar similitudes con
personas reales de la vida de la autora, explicar como es el personaje y qué puede sentir,

similitudes y diferencias con la persona que interpreta ese personaje, etc.

La entrevista resulta de especial interés puesto que obliga al alumno a ponerse en
situacion de otro; en este caso, hay un valor anadido, pues la época cambia. El alumno debe
desarrollar cierta empatia para poder discernir qué puede haber sentido ese personaje en un
momento puntual de la historia, comparandolo a su vez con su época actual. La empatia es una
habilidad que interesa que los jovenes desarrollen, ya que como explica Bill Drayton en su
articulo “La importancia de la empatia” (La Razén, 2015):

(...) Cuando analizamos como conseguir un mundo en el que todos fuéramos
agentes de cambio, nos dimos cuenta muy rapidamente de que la gente ha de
tener una serie de habilidades muy distintas a las que se ensefian actualmente.

Habilidades como la empatia, el trabajo en equipo, el liderazgo y la capacidad

de generar cambios.

A través de actividades como las propuestas, contribuimos a desarrollar estas

habilidades tan necesarias para formar a nuestros alumnos.

Actividad 6

La ultima actividad de este proyecto esta relacionada con los valores que se desarrollan
alo largo de la novela. Para poder ponerlo en practica, los estudiantes escribiran su propio libro

basandose en alguno de los valores que aparecen en Anne of Green Gables.

El objetivo de este ejercicio es principalmente, que los alumnos aprendan valores a la vez
que aprenden a redactar correctamente en inglés. Puesto que se trata de la creacién de su

propia historia, se sentiran motivados a la hora de escribir.

A lo largo de esta actividad, los alumnos trabajaran de manera individual, ya que cada

uno tiene ideas distintas, maneras de enfocar las cosas y una manera de redactar particular.
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Asimismo, el objetivo es que cada estudiante mejore sus habilidades de expresion escrita, de

modo que la mejor forma de llevarlo a cabo es trabajando individualmente.

Las competencias que se trabajaran a lo largo de la actividad son la competencia

linguistica y la autonomia e iniciativa personal.

La creacion de un libro constara de 4 fases. Escribir una historia tiene ciertas dificultades
y mas si ésta es en una segunda lengua. Para ello, se recomienda invitar a un autor de novelas
para que ofrezca una pequefa conferencia a los alumnos acerca del arte de escribir. De esta
manera, los estudiantes se sentirdn motivados para realizar la tarea y ademas, aprenderan
algunos consejos acerca de cdmo hacerlo. En caso de no ser posible, el docente proporcionara
a los estudiantes los recursos necesarios para explicarles los pasos a seguir para escribir la

novela.

Una vez los alumnos han asimilado cuales son los pasos a seguir para escribir su novela,
se dispondran a trabajar. Deberan contar con diccionarios bilingties y monolingiies. El profesor
guiara y supervisara a los alumnos y los ayudara cuando éstos asi lo requieran. Asimismo, el
docente recogera las historias semanalmente para su correccion. De esta manera, los alumnos

seran conscientes de sus errores y asi los podran corregir gradualmente.

El limite de tiempo para escribir la novela dependerd, en gran medida, del ritmo de

trabajo del grupo-clase, aunque se estima que se necesita como minimo un trimestre.

Cuando las novelas estén terminadas, los alumnos deberan crear una seccion en su
programa para la presentacion del libro. Asi, habra un entrevistador y dos “escritores” que
estaran presentando su novela. El entrevistador debera escribir un guién en el que pregunte a

sus invitados acerca de la novela que han escrito.

Por otro lado, el profesor elegira la novela que mas le ha gustado, basandose en una

rabrica que ha proporcionado a los alumnos antes de escribir la novela. Esa historia sera
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publicada en la revista del centro (siempre que sea posible) y si se consigue un acuerdo, podria
ser publicado un unico ejemplar por una editorial, para asi tener un recuerdo del trabajo

realizado.

Conjuntamente con las actividades antes mencionadas, se puede organizar el “Book
Day” en el centro escolar, en el que los alumnos creadores de los libros los expongan al resto
de estudiantes del centro. De esta manera, favorecemos la lectura pero damos sentido a su

trabajo a la vez que le damos valor. Porque cuando se escribe, se hace para que alguien lo lea.

Esta actividad resulta de gran interés para los alumnos y les motiva muchisimo sentirse
escritores y creadores de una novela. Sienten la necesidad de compartir con sus comparieros

la trama de su historia y siempre estan preparados para escribir el siguiente capitulo.

Para concluir con esta actividad, seria muy recomendable que los libros escritos por los
alumnos formasen parte de la biblioteca de clase o del colegio para asi estar a disposicion de
quieres lo quieran leer. Ademas de favorecer la lectura, comprension y aprendizaje de la lengua

inglesa, aprenden acerca de valores.

A modo de conclusion, escribir un libro, aunque sea breve, supone trabajar la

imaginacion y creatividad de los educandos, un aspecto importante a desarrollar.

8.5. Conclusion: Anne of Green Gables

Anne of Green Gables probablemente sea una de las novelas clasicas mas leidas. La
rigueza descriptiva y las innumerables aventuras de su protagonista llevan al lector a vivir

experiencias singulares.

Los motivos por los cuales ésta ha sido una de las tres novelas elegidas es por lo mucho
que puede aportar a los jovenes que la lean. En primer lugar, la novela nos transporta a un
pequefio pueblo canadiense a principios del siglo XX, donde se ve reflejada la historia y

sociedad de la época. Al mismo tiempo, la novela nos enriquece con una cantidad sustancial de
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valores, entre ellos, la resiliencia. Por ultimo, la riqueza léxico-semantica del texto aporta gran

valor al aprendizaje de lengua extranjera.

Las actividades que se desarrollan a lo largo de la unidad didactica han sido
cuidadosamente pensadas y planificadas para atender a los tres aspectos arriba mencionados.
No sdlo se busca el aprendizaje de lengua extranjera, sino que se busca un aprendizaje integral
del alumno. Por este mismo motivo, las actividades se basan en el aprendizaje cooperativo, el
enfoque comunicativo y la resolucién de problemas, la busqueda y tratamiento de la informacioén
— tanto en papel como en soporte informatico —, oratoria y conocimiento del mundo que les
rodea. En definitiva, buscamos formar al alumno en habilidades que les seran utiles en su futuro

profesional.

La creacion de un programa de television resulta motivador para los educandos. Les
ayuda a ser mas creativos y perder el miedo a hablar en publico o hacer el ridiculo, aspecto
muchas veces olvidado en la ensefianza. Les obliga a desarrollar su habilidad comunicativa y a

enfrentarse a un publico.

El rol del alumno pasa a ser activo. Los estudiantes se sienten parte de su proceso de
aprendizaje, ya que son ellos mismos los que estan creando el contenido de su programa. El
docente, en cambio, pasa a ser una figura mas pasiva, puesto que es el guia en este proceso

de ensefianza-aprendizaje.

El aprendizaje de lengua extranjera no tiene que resultar aburrido, sino todo lo contrario.
Si un estudiante se ve involucrado y motivado por aquello que hace, el aprendizaje y el

compromiso seran mucho mayores.
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9. La resiliencia

A lo largo de las 3 novelas analizadas en este trabajo (Huckleberry Finn, Oliver Twist y
Anne of Green Gables) hemos llegado a la conclusién de que uno de los valores que las

caracteriza y motivo principal por el que se han escogido es la resiliencia.

Por ello, empezaremos por definir qué es la resiliencia, y lo haremos basandonos en el
Diccionario de la Real Academia Espafiola de Lenguas. Al buscar la palabra “resiliencia”
encontramos una nota que apunta que éste término es un articulo nuevo y cuya definicion
(avance de la vigésima tercera edicidén) que es una “redaccion propuesta”, tiene dos significados
posibles. El primero hace referencia a la psicologia, en la que precisa que es “la capacidad de
asumir con flexibilidad situaciones limite y sobreponerse a ellas”. El segundo hace referencia a
la mecanica, en la que concreta que es “la capacidad de un material elastico para absorber y

almacenar energia de deformacién” (Diccionario de la Real Academia Espariola).

El término resiliencia viene importado de otras lenguas como el inglés, el francés o el
italiano. Su origen etimolégico viene del latin resilio, que significa “volver atras, volver de un
salto, rebotar, saltar hacia atras, ser repelido o resurgir’ (Forés y Grané, 2011, p.27). Este
término también se utiliza en medicina (osteologia), donde expresa “la capacidad de los huesos
de crecer en la direccion concreta después de su fractura” (Forés y Grané, 2011, p.27). Mas
tarde, el vocablo fue adaptado al ambito de las ciencias sociales para describir “la capacidad de
una persona o grupo para resistir a un hecho estresante y hacer frente a una adversidad que

afecta a su integridad” (Vaquero Tid, 2013).

Segun explica Forés y Grané (2011), el concepto de resiliencia tal y como lo conocemos
hoy en dia nace en los afios ochenta, como intento de comprender las causas y evolucién de
las psicopatologias. De acuerdo con Rojas Marcos (2010) en su libro Superar la adversidad: el
poder de la resiliencia, “hace poco mas de medio siglo, Emmy Werner y Ruth Smith (...)

emprendieron un extraordinario trabajo pionero que sembré (...) las semillas del concepto de
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resiliencia en los seres humanos” (p.59). Las dos psicologas llevaron a cabo un estudio pionero
en el afio 1955 en la isla de Kauai, Hawai, con seiscientos noventa y ocho nifios. Su
investigacion consistia en evaluar las circunstancias de nacimiento de los nifios asi como el
posterior analisis de las condiciones fisicas, psiquicas y sociales en la que los menores crecian,
siguiendo de cerca su desarrollo desde la época prenatal hasta los treinta y dos afios. Segun
Anna Forés y Jordi Grané, la idea de la psicéloga Emmy Wermer era estudiar a estas nifias y
nifios que “eran los patitos feos de familias pobres de los bajos fondos” (p.27) para
posteriormente compararlos con otros que crecian en condiciones seguras y saludables, puesto
que los que no lo hacian, tenian “mas probabilidades de sufrir trastornos de aprendizaje, de
padecer enfermedades fisicas y mentales, de caer en la delincuencia y de tener serios

problemas de adaptacion y relaciones afectivas en la edad adulta” (Rojas Marcos, 2010, p.60).

Después de estudiar cada caso, las investigadoras llegaron a la conclusion de que habia
un numero de nifios que ya en la adolescencia presentaban problemas serios tanto de
aprendizaje como de comportamiento. Sin embargo, observaron que setenta y dos de esos
pequefios habian capeado con éxito los problemas. Los investigadores descubrieron varias
caracteristicas que estos nifios y nifias tenian en comun: ninguno habia sufrido dafos
cerebrales graves o irreversibles, se les consideraron nifios “activos”, “mimosos” o “faciles de
tratar”. Tenian, a su vez, una diferencia de dos o mas afios con sus hermanos y habian
desarrollado un vinculo afectuoso con alguna persona de su entorno (Marcos Rojas, 2010).
Podemos llegar a la conclusion, por tanto, que la resiliencia se entiende como “aquella

capacidad que permite a las personas tener una mejor respuesta de la que cabria esperar dada

una condicion inicial de riesgo” (Vaquero Tig, 2013, p.30).

No obstante, la resiliencia también puede tener un significado mas amplio. De acuerdo
con Jordi Grané Ortega en su articulo La resiliencia: generar oportunitats de vida, el nacimiento
de un nifio se puede considerar un proceso resiliente, puesto que un recién nacido necesita de

otros seres humanos para poder sobrevivir y desarrollar unos vinculos afectivos y seguros. Este

1AR



es uno de los aspectos a destacar en las novelas que hemos escogido para su posterior puesta
en practica. Los protagonistas de las historias son resilientes desde el nacimiento debido a las
condiciones desfavorecidas en las que se encuentran. Tal y como apunta Vaquero Ti6 (2013),
“La familia, como elemento de desarrollo para las personas desde la primera infancia, y como
nucleo capaz de proveer apoyo, es vista como un elemento de resiliencia familiar fundamental

para la superacion de las adversidades y situaciones de riesgo” (p.47).

Maddi (2013) en su libro Hardiness. Turning Stressful Circumstances into Resilient Growth
habla acerca de Hardiness, que surgid como un modelo de actitudes y estrategias a seguir,
puesto que hacen posible convertir las situaciones estrenaste en oportunidades de crecimiento.
De esta manera, Maddi propone las tres “C” de Hardiness. En primer lugar se encuentra la “C”
de challenge, que implica la aceptacién de la vida como estresante, de modo que se ven las
situaciones de estrés como oportunidades de crecimiento. En segundo lugar, se encuentra la
“C” de commitment. Madrid (2013) sostiene que no importa lo que ocurra, uno debe permanecer
involucrado con la situacion en lugar de caer en la indiferencia y el aislamiento. Y, por ultimo,
se encuentra la “C” de control, que manifiesta la importancia de seguir intentando convertir las
situaciones potencialmente catastroficas en oportunidades de crecimiento. En palabras de
Maddi (2013): “To truly express existential courage, a person must possess all 3Cs of

commitment, control, and challenge” (p.8).

Tal y como describe Maddi (2013), “Hardiness has been put forward as the pathway to
resilience under stress” (p.9), puesto que la resiliencia a menudo se considera un fenbmeno que
consigue mantener la salud y el comportamiento a pesar de las circunstancias que se estan

viviendo.

Junto con el Hardiness, existen una serie de atributos, conocidos como los pilares de la
resiliencia, que permiten “resistir y preservar la integridad en circunstancias desfavorables o
fuertemente hostiles” (Pereyra, 2011). Estas son, segun Suarez Ojeda (en palabras de Pereyra,

2011, p.88):
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Introspeccidn: la capacidad para examinarse internamente, plantearse preguntas dificiles y darse
respuestas honestas.

Independencia: saber fijar limites entre uno mismo y en el medio problematico, es decir, la capacidad
para mantener distancia fisica y emocional con respecto a los problemas que agobian, sin caer en
el aislamiento.

Capacidad de relacionarse: la habilidad para establecer lazos intimos y satisfactorios con otras
personas.

Iniciativa: la capacidad para hacerse cargo de los problemas y ejercer control sobre ellos, ademas,
la decision de exigirse y ponerse a prueba en tareas progresivamente mas exigentes.

Sentido del humor: la predisposicién del espiritu a la hilaridad, encontrando lo cédmico en la propia
tragedia, lo cual permite alejarse del foco de tension y revitalizar la adversidad.

Creatividad: la capacidad para crear orden, belleza, y un sentido de coherencia, a partir del caos y
del desorden.

-Conciencia moral: comprende la gama de valores internalizados a través de la historia personal,
especialmente referidos a los del compromiso, solidaridad y de buscar el bienestar comun.

importante efecto en la resiliencia, en palabras de Cyrulnik (2003, p.158):

No soélo los agresores dejan de ser todopoderosos, sino que el nifio victima se transforma
en héroe secreto, en el que consigue evadirse pese a la presencia de todo un ejército, y
en el que después de la herida, sabe como rehacer sus lazos y reconstruir un vinculo

afectivo protector.

moldeado e integrado en la historia del nifio” (Cyrulnik, 2003, p.158).

Los atributos arriba mencionados se pueden considerar fuerzas interiores de lucha y

fortaleza que suelen aparecer con frecuencia en nifios y adolescentes resilientes (Pereyra,

Segun explica Cyrulnik (2003) en su libro Los Patitos Feos. La resiliencia: una infancia
infeliz no determina la vida, si un nifio que ha sufrido una experiencia traumatica conserva
“recuerdos precisos sin modificarlos, sin convertirlos en un conjunto coherente, el nifio habria
vivido en un constante espanto, como ocurre cuando se producen las reminiscencias
postraumaticas” (p.157). De este modo, Cyrulnik afirma que el herido “debe modificar su pasado

para hacerlo soportable y darle coherencia que no tiene lo real” (p.158). Esto posee un

Gracias a esta “falsificacion creadora”, el acontecimiento puede ser “considerado,

Son muchas las novelas y cuentos para nifios que tienen un hilo conductor comun: el
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héroe o heroina. Los protagonistas de nuestras novelas tienen ese rasgo comun. Los tres son
nifios que se enfrentan a arduas situaciones o desafios completamente desamparados, y
consiguen salir airosos. Podemos concluir, por tanto, que estas experiencias de vida les

permiten crecer y desarrollarse.

Una de las caracteristicas de las personas resilientes son las calamidades excepcionales
en las que se ven inmersos. Segun Rojas Marcos (2010, p.26):
Entre las situaciones de ensafiamiento fisico y psicolégico que mas ponen a
prueba la resiliencia humana se sittan las que se producen en condiciones en

las que las victimas no pueden escapar del verdugo por imposibilidad fisica o
por imposiciones legales, sociales o psicolégicas.

El autor asegura, a su vez, que la “capacidad de adaptacién y el aguante son elementos
esenciales para la supervivencia” (p.27). Tanto Huckleberry Finn como Oliver Twist y Anne
Shirley se enfrentan a situaciones adversas en las que son “imprescindibles la buena suerte,
una salud de hierro, poseer talentos, buen sentido del humor y estar dispuesto a renunciar a la
propia moralidad” (Rojas Marcos, 2010, p. 29). Gracias a estas caracteristicas logran salir de su
situacion y llegan a ser acogidos en una familia que les proporciona amor y seguridad. Los
héroes y heroina de nuestras novelas no dejan de luchar, tienen una mirada optimista hacia la
vida y estan convencidos de que saldran adelante. Esa forma de ver la vida les impulsa a seguir

y conseguir sus objetivos.

No obstante, el fin de los malos tratos o encontrar una familia de acogida cuando se ha
perdido la propia no es mas que el comienzo. Segun explica Cyrulnik en su libro Los patitos

feos, la pregunta que sigue es: “Y ahora, s qué voy a hacer con esto?”:

El hecho de que el patito feo encuentre a una familia de cisnes no lo soluciona todo. La herida ha
quedado escrita en su historia personal, grabada en su memoria, como si el patito feo pensase:
“Hay que golpear dos veces para conseguir un trauma”. El primer golpe, el primero que se encaja
en la vida real, provoca el dolor de la herida o el desgarro de la carencia. Y el segundo, sufrido
esta vez en la representacion de lo real, da paso al sufrimiento de haberse visto humillado,
abandonado. “Y ahora, ¢qué voy a hacer con esto? ; Lamentarme cada dia, tratar de vengarme o
aorender a vivir otra vida. la vida de los cisnes?”
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En efecto, los tres protagonistas de las historias deben enfrentarse a esa pregunta y
decidir como quieren vivir su nueva vida, puesto que encontrar la solucidon a la causa que
provoca sufrimiento no significa olvidar el pasado, sino aprender a vivir con él y proyectarse “en
su entorno con una extraordinaria integridad y fortaleza, a pesar de los dafios sufridos y
padecidos” (p.81), tal y como afirma Kazmierczack en su articulo “El Narcisimo y la resiliencia

en El Tunel de Ernesto Sabato?””

. De esta manera, Manciaux (en Kazmierczack, 2010) afirma
(p-81):

A pesar de traumas graves, incluso muy graves, o de desgracias mas comunes, la residencia
parece una realidad confirmada por muchisimas trayectorias existenciales e historias de vida
exitosas. De hecho, por nuestros encuentros, contactos profesionales y lecturas, todos
conocemos nifios, adolescentes, familias y comunidades que “encajan” shocks, pruebas y
rupturas, y las superan y siguen desenvolviéndose y viviendo - a menudo a un nivel superior -
como si el trauma sufrido y asumido hubiera desarrollado en ellos, a veces revelado incluso,
recursos latentes y aun insospechados.

Un rasgo identificador de las novelas es el hecho de que los protagonistas son
nifios/adolescentes, algo que puede ser de facil identificacion con nuestros jévenes lectores. Y
en segundo lugar, aporta una serie de valores que pueden ayudar a nuestros alumnos a superar
o hacer frente a determinadas situaciones a lo largo de su vida. En el articulo Resiliencia: del
concepto a las acciones escrito por Gloria Beltran, la autora habla sobre la importancia de la
resiliencia para que “la educacion cumpla sus objetivos fundamentales: formar personas libres
y responsables” (p.14). Explica, a su vez, que el fomento de la resiliencia es clave para evitar
problemas como la violencia o la discriminacion. Beltran urge fomentar este valor en la nifiez,

especialmente en aquellos casos en los que los menores se encuentran en riesgo de exclusién

social.

Como educadores, debemos intentar hacer todo lo que esté a nuestro alcance para

Aparte del mencionado articulo, el intento de llevar el conceptro de la resiliencia al ambito del analisis literario constituye

uno de los ejes centrales del trabajo del grupo de investigaciéon “Fracaso escolar, Resiliencia, y procesos basicos del
aprendizaje implicados en el Rendimiento Académico del alumno: un estudio en su relacion”, ubicado en la Universitat Abat
Oliba-CEU.
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formar personas con “derechos, con capacidad de ser autbnomas, responsables, participativas

y solidarias” (Beltran, 2015, p.14).

Forés y Grané (2011) explican en su libro La resiliencia: crecer desde la adversidad que
todas las personas pueden ser resilientes. Pero que “el desafio consiste en encontrar la manera
de promover la resiliencia en cada persona, tanto individualmente como en las familias y las
comunidades” (p.29). Por tanto, podemos decir que no se trata de un valor aplicable unicamente
a la infancia, sino que “todo el mundo, en cualquier etapa de su vida y en cualquier ambito,
puede encontrarse en una situacion traumatica, la puede superar y salir fortalecido” (p.30). La

resiliencia se ha convertido en un valor aplicable a todo el ciclo vital.

En su libro, Forés y Grané (2011) citan una metafora que ilustra muy acertadamente qué
es una personalidad resiliente, y puede ser util para que cada alumno, joven o adulto decida
cémo quiere enfrentarse a la adversidad:

“Una hija estaba muy molesta porque parecia que cuando un contratiempo se les solucionaba, aparecia un
problema nuevo aun mas complicado. Hablé de ello con su padre, que era jefe de cocina. La mird y, sonriente,
cogio tres ollas. En un puchero puso algunos huevos, en otro, algunas zanahorias y en una tercera olla, café. La
joven se quedd pasmada pensando que su padre no la escuchaba, como ya era habitual, porque en lugar de
proporcionarle una respuesta se ponia a cocinar. Después de veinte minutos de coccion, su padre le pregunto a
la hija: “;Qué ves?” La chica se quedo atonita. “; Qué quieres que vea? jComo no me haces ningiin caso mientras
cueces unos huevos y unas zanahorias y haces café!”, respondio, enfadada. El padre, imperturbable la invit6 a

palpar los tres ingredientes. La joven azorada le pregunt6 qué significaba.

El le respondié: “Los huevos eran fragiles antes de la coccion, y ante la adversidad (calentamiento con el fuego)
se han vuelto duros; las zanahorias, en cambio, eran duras y con el fuego se han vuelto blandas; en cambio, el
café, cuando se ha calentado ha sido incluso capaz de poder transformar su contexto: el café ha transformado el
agua. ;Qué deseas ser ti1, hija mia, ante las adversidades? Ojala seas como el café y que cuando aparezcan los
problemas o adversidades, seas capaz de ser fuerte, sin dejarte vencer ni aislarte, salir airosa e incluso mejorar

tu misma consiguiendo cambiar tu entorno”.

Como bien dice Forés y Grané (2011), “la idea de un futuro no fijado nos trastoca (...)
La mejor manera de predecir el futuro es creandolo. Los seres humanos tenemos la capacidad,
a veces poco usada, de dar forma al futuro” (p.30). Esto es justamente lo que la metafora arriba
mencionada nos transmite: cada uno puede crear su propio futuro y decidir cdmo quiere

enfrentarse a las adversidades o a los problemas. Lo que hay que conseguir es que todos los
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jovenes (en especial nuestros alumnos) consigan ser como el café: adaptandose y
transformando las situaciones en las que se puedan encontrar. En este sentido los tres
protagonistas analizados anteriormente pueden convertirse en modelos de la resiliencia para

los alumnos y, de este modo, ayudarles a reforzar su actitud de fortaleza ante las dificultades y

retos intrinsecos a la vida humana®®.

8 . g e " . I .
Para profundizar en el analisis de la indiscutible relaciéon entre el concepto contemporaneo de la resiliencia y la virtud

clasica de la fortaleza, véase Craig, S.T. (2006) Resilience and the Vitue of Fortitude: Aquinas in Dialogue with Psychosocial
sciences.
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10. Investigaciéon de campo

Se ha considerado fundamental la puesta en practica de las actividades mas significativas
de la obra de Oliver Twist con el consiguiente objetivo de dar respuesta a las incégnitas
planteadas al inicio del presente trabajo. Se trata, por tanto, de trabajar un texto real a través de
una unidad didactica disefiada como ejemplo de metodologia actual que engloba varios
aspectos claves en la adquisicion de la segunda lengua, como son el trabajo en equipo,

metodologias centradas en el alumno y un enfoque comunicativo.

Se comenzara por describir el centro educativo y el alumnado, los inconvenientes
encontrados a la hora de realizar la investigacion, las actividades realizadas dia a dia con el

grupo de estudiantes y, para concluir, se redactaran las conclusiones acerca del trabajo.

10.1.Caracteristicas generales del centro y del alumnado

El centro educativo en el que se ha llevado a cabo el trabajo de campo se encuentra en
el barrio de Horta-Guinardd, en la provincia de Barcelona (Espafa). Se trata de un centro
concertado cuyos alumnos viven, en su mayoria, en el barrio. El colegio cuenta con dos aulas
de informatica, un aula multimedia, laboratorio de quimica, laboratorio de biologia, laboratorio
de fisica, aula de psicomotricidad, gimnasio, dos pistas polideportivas, patios separados para
cada etapa escolar, espacios verdes, huerto escolar, biblioteca y una capilla. A pesar de que
cuenta con unas instalaciones apropiadas, el centro carece de recursos, por lo que pocas aulas
disponen de un proyector y ordenador o de pantallas digitales. El colegio, de momento, no

parece apostar por las nuevas tecnologias.

Con respecto al alumnado, el centro se caracteriza por ser bastante heterogéneo. No es
dificil encontrar estudiantes de distintas nacionalidades en cada uno de los cursos, coincidiendo
alumnos espafioles, latinoamericanos, y, en especial, asiaticos, por lo que la diversidad esta
muy presente. Existe, a su vez, gran respeto por todos los alumnos, de modo que los alumnos

extranjeros se sienten bienvenidos y acogidos por sus companeros.
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El grupo-clase de 1° de bachillerato en el que se ha llevado a cabo el trabajo de campo
esta formado por alumnos pertenecientes a la rama artistica y cientifica. Cabe mencionar que
durante el primer mes de clase, los estudiantes del bachillerato cientifico y artistico estaban en
clases separadas. Fue al cabo de un mes que la junta directiva del colegio estimé conveniente
que los estudiantes del bachillerato artistico se unieran a la clase de los alumnos del bachillerato

cientifico.

El grupo cuenta con veintiséis estudiantes. Se trata de un grupo de alumnos con buena
disposicién frente al trabajo. Existe una buena relacion entre ellos aunque la llegada de los
alumnos del bachillerato artistico provocé un ambiente un tanto enrarecido durante algunas

semanas. Con el tiempo, la situacién se fue normalizando y los estudiantes aceptaron el cambio.

10.2. Ventajas e inconvenientes

La metodologia que se habia utilizado hasta el momento era una metodologia de trabajo
tradicional, basada unicamente en la utilizacién del libro de texto y la realizacién de ejercicios
del mismo. Los alumnos no acostumbraban a realizar exposiciones orales en clase, ni a trabajar
en parejas 0 grupos, ni a redactar ni a realizar expresiones escritas de manera habitual.
Tampoco estaban acostumbrados a expresarse en la lengua extranjera, puesto que se dirigian
al profesor de lengua en castellano. Como resultado, los estudiantes se encontraban bastante
desmotivados y con un nivel de inglés bastante dispar, puesto que algunos de los educandos
realizaban clases de inglés extraescolar (como preparacion para los examenes oficiales de
Cambridge) mientras que otros so6lo contaban con las clases impartidas en el colegio. Asimismo,
los estudiantes no estaban acostumbrados a realizar demasiados esfuerzos en clase de inglés

y, por tanto, no trabajaban de manera rigurosa ni seria.

El primer inconveniente empieza por no conocer a los estudiantes. Es importante contar
con un periodo de adaptacién por parte del profesor y de los alumnos para poder comenzar a

trabajar. Esa falta de tiempo es inexistente, puesto que al inicio del curso comienza la puesta
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en practica de este trabajo, por lo que no se cuenta con tiempo de adaptacion.

En segundo lugar, los estudiantes estaban acostumbrados a una metodologia muy
tradicional que, aunque no es lo que mas les agradaba, es lo que conocian. Por lo tanto, entrar

en terreno desconocido con un profesor al que desconocen, resultaba poco favorable.

En tercer lugar, los estudiantes no acostumbraban a expresarse en lengua extrajera en
clase, ni con el profesor ni entre los propios compafieros, por lo que podia suponer una barrera
aun mayor entre el profesor y el alumno. Ademas, los estudiantes no estaban acostumbrados

al trabajo en casa ni a esforzarse demasiado en clase de inglés.

En cuarto lugar, la disposicion de las aulas no era la mas idonea. Se trata de aulas
pequefias en las que la colocacion de las mesas y de las sillas resulta casi entorpecedor, puesto
que los estudiantes se encuentran sentados en 3 filas de 10 alumnos. Esto complica mucho el
trabajo en grupo y fomenta la distraccion. Asimismo, muchos de los alumnos se encuentran
sentados lejos de la pizarra y por tanto, se tiende a la dispersién. Es, ademas, complicado
supervisar las actividades puesto que no hay demasiado espacio para caminar entre los pupitres

de los estudiantes.

Por ultimo, el tiempo. El tiempo con el que se contd para la realizacién del trabajo de
investigacion no fue suficiente, puesto que las unidades didacticas estan disefiadas para un
curso académico. Los estudiantes de bachillerato sélo cuentan con tres horas semanales de
clase de inglés, lo que ha dificultado en gran medida el trabajo, ya que se tienen que cubrir
muchos aspectos como les ambito linglistico-semantico, la lectura de la novela, el contexto

histérico y social, biografia del autor, &mbito axioldgico, actividades y salidas.

Por el contrario, hubo una serie de aspectos positivos. En primer lugar, los estudiantes
pudieron trabajar en pequefios grupos que, pese a no estar acostumbrados, les ofrecié un poco
mas de confianza a la hora de expresarse en lengua extranjera o realizar las actividades.

Asimismo, el trabajo de clase no era monétono, sino que, al tratarse de una metodologia
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dinamica centrada en el alumno, existié una mayor motivacién por aprender y trabajar.

10.3. Metodologia

El modelo de trabajo que se utilizd para la realizacion de la unidad didactica durante el
trabajo de campo es el Mixed Application method, pues en él se integran los tres puntos de
trabajo que constituyen el Integral Language Teaching Method: contexto historico-social, ambito
linguistico-semantico y valores y virtudes de la obra. Asi pues, se llevaron a cabo actividades
relacionadas con la biografia del autor antes de comenzar a leer la obra literaria. A continuacion,
se contextualizd a los alumnos explicando el contexto histérico y social de la época y se
elaboraron las actividades para reforzar el aprendizaje. Una vez los alumnos estaban
ambientados en la época, se comenzo a leer la novela y se iniciaron las actividades relacionadas
con el &mbito linglistico y semantico, asi como las actividades relacionadas con los valores y

virtudes de la obra.

Todas las tareas estuvieron basadas en el enfoque comunicativo, el aprendizaje
cooperativo y CLIL. Asi pues, se formaron grupos de trabajo fijos que resultaron ser altamente
efectivos y los alumnos se vieron obligados a utilizar la lengua meta en todo momento para
poder comunicarse con el profesor y con sus companieros y, de esta forma, pusieron en practica

su destreza comunicativa.

10.4. Descripcion de las actividades

A continuacion, se describiran las activadas que se llevaron a cabo con los estudiantes a
lo largo del primer trimestre, que comprende los meses de septiembre a diciembre de 2015. El
trabajo de campo tuvo una duracion de trece semanas desde el incio del curso escolar, por lo
tanto, se eligieron las actividades mas significativas atendiendo a los tres aspectos

fundamentales.

Dia 1: presentacion de la actividad
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El primer dia consistio en la presentacién del proyecto. Se explicé a los estudiantes en
qué consistiria el proyecto que se llevaria a cabo durante el primer trimestre, aunque no se dijo
que se trataba de un proyecto de investigacion de campo. Se les comunico que leerian la obra
Oliver Twist de Dickens y que, paralelamente, trabajarian el ambito Iéxico-semantico, los valores
y el contexto histérico-social de la obra. Asimismo, se les explicé que crearian grupos de trabajo
fijos para elaborar una revista. Al mismo tiempo, idearian una ciudad que, junto con la revista,

constituiran el hilo conductor del proyecto.

Dias 2 y 3: busqueda y recopilacion de informacion.

La primera actividad consistié en la busqueda y recopilacién de informacién acerca de la
vida del autor, Charles Dickens. Para poder realizar esta primera tarea, los estudiantes tuvieron
acceso a la sala de informatica en la que, por grupos, comenzaron la busqueda y posterior
tratamiento de la informacién. Los alumnos investigaron acerca de la vida de Charles Dickens
a través de las paginas proporcionadas por el docente y, a continuacién, resumieron los

aspectos mas relevantes de la biografia del autor.

En la siguiente sesion, se le comunicé a los alumnos que debian crear una actividad que
pusiera en practica la biografia de Dickens. Se ofrecieron varias alternativas, como una
representacion teatral, juegos, entrevistas, o una presentacion en power point. En definitiva, los
alumnos debian escoger una manera creativa de asimilar, para posteriormente presentar, esa

informacion al resto de companeros.

Asi, un grupo decidio realizar una representacién de una entrevista a Charles Dickens,
simulando una entrevista para la radio. El grupo, formado por cuatro estudiantes, se dividieron
los personajes. Dos de ellos serian Charles Dickens y los otros dos, los entrevistadores. Los
entrevistadores elaboraron preguntas acerca de su vida, sus obras, carrera profesional y
aspectos de interés. Cuando la primera pareja acabé la entrevista, organizaron un anuncio de

publicidad para dar paso a los otros alumnos que seguirian con la ronda de preguntas.
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Otro grupo de alumnos elaboré un concurso. Para ello, organizaron a los estudiantes en
pequefios grupos. El juego constia en hacer preguntas y otorgar, a cada equipo, diex segundos
para contestar. Si el grupo contestaba correctamente, obtenian un punto. En caso contrario,
habia rebote y se daba la oportunidad a otro grupo para contestar correctamente. Cada
respuesta correcta merecia un punto. Al finalizar la actividad, se hizo un recuento y se proclamo

el grupo ganador.

El siguiente grupo decidié hacer una representacion de cuatro Charles Dickens que
hablarian sobre su vida en una entrevista, siendo sélo uno de ellos el verdadero. Para ello, tres
de los personajes darian informacion falsa. La actividad consistia en que los compaferos de
clase adivinasen cual de los cuatro era el verdadero Charles Dickens. Para la realizacion de la
actividad, uno de los alumnos era el entrevistador, quien tenia las mismas cinco preguntas para
todos los entrevistados. Entrevist6 uno por uno, hasta que, al finalizar, pregunté a los
compafieros de clase quién era el verdadero Dickens. Los estudiantes debian adivinar cual era

el verdadero autor de la novela. El grupo que antes adivinara, ganaba.

Por ultimo, un grupo de alumnos decidié buscar una cancion que resumiese la vida del
autor. Encontraron una cancion titulada “Horrible Stories, Charles Dickens lyrics” de Olivia
Gordon. A continuacién, copiaron la letra de la cancién en un documento y eliminaron algunas
palabras clave de la letra. Después, entregaron la letra de la cancién con espacios en blanco
que sus companeros debian completar mientras escuchaban la canciéon. Para poner mas
énfasis en la actividad, las alumnas compraron caramelos para repartir entre aquellos que
obtenian mas respuestas correctas. Las alumnas organizaron la actividad por parejas. Cada
pareja debia intentar completar el maximo numero de espacios posibles. A continuacion,
comenzé la competicion por saber qué pareja habia obtenido un mayor rendimiento. Para un
mejor recuento, escribieron en la pizarra los nombres de los estudiantes. De este modo,
otorgaban un punto a cada pareja que obtenia una respuesta correcta. Una vez acabada la

actividad, las alumnas organizaron un juego para poner en practica el vocabulario que aparecia
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en la cancién. La actividad consistido en representar las palabras mediante mimica. De esta
manera, las estudiantes dividieron la clase en pequefios grupos. Las alumnas elegian un alumno
al azar y éste debia interpretar la palabra mediante gestos. El equipo que adivinaba la palabra
primero, obtenia un punto. Al finalizar la actividad, las estudiantes repartieron caramelos al

equipo ganador.

El resultado de esta actividad fue muy positiva. Los alumnos trabajaron con ganas y se
pudo ver una implicacion en el trabajo. Aprendieron acerca de la vida del autor asi como sobre
los aspectos mas significativos de su vida. En consecuencia, se ha visto que resulta mas facil
recordar la informacion cuando se llevan a cabo actividades que han sido creadas por los

propios alumnos.

Dia 4: comienzo de la confeccion de la revista

El cuarto dia se plante6 el comienzo de la revista. De este modo, se pidi6 a los estudiantes
que, con la informacién recopilada acerca de la biografia de Charles Dickens, redactaran un

articulo o una entrevista que resumiese la vida del autor.

El primer paso consistié en redactar correctamente el articulo y complementarlo con
fotografias del autor. A continuacién, utilizando el programa Microsoft Publisher los alumnos

redactaron la primera noticia que incluiria su revista.

Dia 5: creacion de la ciudad

El siguiente dia, puesto que los alumnos ya habian finalizado el primer articulo de su
revista, se presentd la siguiente actividad: la creacion de una ciudad. En primer lugar, los
estudiantes idearon un nombre para su ciudad y, a continuacién, crearon la historia, lugares de
interés, clima, medios de transporte y situacion geografica de la misma. Para finalizar, incluyeron

fotografias que ilustraban su ciudad.

A continuacion, los estudiantes redactaron la informaciéon de su ciudad utilizando el
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programa Microsoft Publisher.

El resultado de esta actividad fue positiva. Los estudiantes trabajaron bien en grupos,
distribuyendo el trabajo y aprovechando las horas al maximo. Mostraron interés a la hora de
realizar las actividades y poner la informacién en formato revista. Mostraron entusiasmo al saber
que la revista se imprimira y que cada miembro del grupo contara con su propio ejemplar, de

creacion propia.

Dia 6: lectura de la novela y trabajo del ambito lingtiistico-semantico

El siguiente dia se dedico a la lectura de los dos primeros capitulos de la novela. Se
resolvieron las dudas relacionadas con el aspecto semantico y se hablé acerca del argumento
de la obra literaria. A continuacién, se dedicaron doce minutos para repasar el vocabulario
nuevo: look at, look for, look into, look round, look askance, look up, pocket, gruel, candle,
workhouse, parish, locket, chain, beadle. Para ello, se organizé un juego en el que un miembro
de cada equipo debia salir a dibujar una de las palabras a trabajar. El resto de estudiantes

debian adivinar de qué palabra se trataba.

Al finalizar el juego se hizo un repaso de los tiempos verbales como el present perfect y
el past simple. Se entreg6 a los alumnos una actividad en la que debian reformular las frases
utilizando los tiempos verbales antes mencionados. La actividad se realizé en parejas o en
pequefios grupos, aunque tuvieron que terminar los ejercicios de deberes por la falta de tiempo

en clase.

Cuando se trata de realizar ejercicios gramaticales, el trabajo cooperativo resulta
fundamental, puesto que los que saben mas ayudan a los alumnos que tienen mas dudas.

Todos los estudiantes consiguieron hacer los ejercicios con resultados excelentes.

Dia 7: ambito linguistico-semantico

El séptimo dia se comenzd con un breve repaso de los visto en clases anteriores y se

1R2



explico la diferencia entre foo-enough que aparece en el texto y, aunque algunos alumnos ya
conocian la diferencia, muchos no lo tenian claro. Para esta actividad se explico a los
estudiantes, en primer lugar, cual era la diferencia en estructura entre too-enough y se pusieron
varios ejemplos. A continuacion, se pidio a los alumnos que, por parejas o0 en pequeios grupos,
realizaran unos ejercicios que consistian en escribir una frase utilizando foo y la misma
utilizando enough - por ejemplo: The table is heavy, | can’t carry it. The table is too heavy for me

to carry it because | am not strong enough. Una vez mas, los resultados fueron excelentes.

La siguiente actividad consistié en escribir una redaccion de entre 140-190 palabras en
las que debian escribir una carta explicando que habian visto a Oliver Twist y exigian una
recompensa en favor de proporcionar informacion acerca de su posible paradero. Los alumnos
trabajaron en parejas o en pequefios grupos para realizar la actividad que tuvo resultados
excelentes. Los estudiantes demostraron buena capacidad de expresion escrita asi como una

gran imaginacién para idear historias.

Con las distintas actividades realizadas, se puede comprobar que los estudiantes tienen
una cierta preferencia por hacer el trabajo en equipo o por parejas, siendo el resultado muy
enriquecedor, puesto que existe un verdadero interés por parte de los estudiantes en hacer bien
el trabajo. También se ha detectado interés en que todos los miembros del grupo comprendan
lo que se esta haciendo, especialmente en el caso de los alumnos con mas dificultades, y se

detecta interés por explicarles y ayudarles.

Dias 8 y 9: creacién de la ciudad

Durante estos dos dias los estudiantes trabajaron en la sala de informatica buscando
informacion para su ciudad y terminando de confeccionar la informacién encontrada y redactada

para su revista.

Dia 10: repaso del ambito linglistico-semantico y lectura de la novela
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La décima sesion estuvo dedicada al repaso de la novela asi como a la lectura de los
siguientes capitulos de la misma. Para repasar el contenido visto hasta el momento tanto del
ambito linguistico-semantico como de la lectura de la novela, se recurri6é al uso de las nuevas

tecnologias, utilizando la aplicacién online polleverywhere.

Para la realizacién de la actividad, se deben crear las preguntas que se quieran hacer a
los alumnos previamente a la clase. Las respuestas, que se veran junto con la pregunta, pueden
ser en forma de Verdadero o Falso o puede consistir en escoger la opcion correcta entre A, B,
C o D. Una vez se han creado las preguntas, se proyecta en el aula. Para que los educandos
puedan contestar, necesitan hacer uso de sus teléfonos moviles. De esta manera, cada
estudiante cogio su teléfono e introdujo la direccidn de la pagina web que se les proporciond y
automaticamente aparecié en sus pantallas la pregunta con las opciones de respuesta. Al
responder, los resultados aparecian proyectados en la pizarra junto con el porcentaje de aciertos
y desaciertos. Los estudiantes participaron con entusiasmo en la actividad que tuvo una

duracién de 35 minutos.

Al finalizar la actividad, se dedicaron los ultimos minutos de la clase a la lectura de la
novela. En esta ocasion, se hizo uso del CD para que los alumnos pudieran seguir la lectura y

asi desarrollar la comprension auditiva y mejorar su pronunciacion.

Dia 11: trabajo acerca del contexto histérico (workhouses)

Durante las siguientes tres sesiones se llevaran a cabo una serie de actividades que
consistiran en la recopilacion de informacién para que los estudiantes puedan confeccionar un

gobierno para su ciudad.

Esta sesion estuvo dedicada al aprendizaje del contexto histérico-social de la época. Para
ello, se presento a los estudiantes un documental de National Geographic (2015) acerca de las
Workhouses, titulado  “National Geographic Documentary 2015 - England’s Horrible

Workhouses Conditions”.
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Asi pues, se dedicé toda la hora al visionado del documental, pausando en determinados
momentos para corroborar que los estudiantes comprendian el contenido del documental y para
hacer una breve reflexion acerca de determinados aspectos. Se les entrego, a su vez, una hoja
de actividades para reforzar el aprendizaje que debian completar y entregar al acabar de ver el

documental.

Dia 12: informacién acerca de la reina Victoria | y el trabajo infantil durante su reinado

El objetivo de esta actividad consistio en poner en practica la competencia lectora y la
competencia oral, asi como el trabajo cooperativo. Al iniciar la clase, se dividié a los alumnos
en cinco grupos con cinco estudiantes aproximadamente, y se les pidié a los estudiantes que

dispusieran los pupitres formando grupos de trabajo.

Una vez estuvieron organizados, se repartié a cada grupo una parte de un texto que
trataba sobre el reinado de Victoria | de Inglaterra y sobre las condiciones de trabajo de las
clases mas desfavorecidas durante la revolucion industrial. Asi pues, se le concedio 12 minutos
a cada grupo para leer y resumir su parte del texto, pues pasados esos minutos se les retiraria

el documento original.

Cuando finaliz6 el tiempo, se eligié a un alumno de cada grupo para que explicara su parte
del texto al resto de grupos. Siguiendo un orden establecido, los alumnos fueron pasando por
todos los grupos explicando su parte del texto. Mientras tanto, los estudiantes que recibian la
informacion debian tomar notas acerca de lo que escuchaban. Asi pues, al finalizar la actividad,
cada grupo tendria la informacion completa del texto aunque no la hubiera leido. Esta

informacion les serviria para las actividades posteriores.

Dia 13: preparacion de la visita al parlamento y comienzo del himno

El siguiente dia se dedico a la preparacion de la visita al parlamento. Puesto que los

estudiantes no sabian nada acerca de lo que es el parlamento, quienes trabajan alli, qué se
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hace y como funciona, elaboraron un listado de preguntas para su visita.

Para ello, se organizaron en sus grupos de trabajo, movieron los pupitres para sentarse
juntos y, una vez hubieron acabado, se les pidié que comenzaran a crear un himno para su
ciudad. Para ello, se les pidi6 que crearan una letra que describiera las caracteristicas

principales de su ciudad y afiadieran musica.

Para representar el himno en clase, y puesto que algunos se muestran mas timidos a la
hora de cantar delante de sus compafieros, se acordé que se grabaran en video disfrazados

cantando su himno.

Dia 14: visita al parlamento

Se utiliza la sesién para ir de visita al Parlamento de Catalufia. Durante la visita, se les
explicd brevemente la historia del mismo asi como los aspectos mas practicos y las funciones

del mismo. Los estudiantes atendieron a la visita y sacaron fotos para incluirlos en su revista.

Dias 15 y 16: confeccion del gobierno

Durante esta sesion, se comento la visita al parlamento y se le pidié a los estudiantes que,
utilizando la informacién obtenida acerca del reinado de la reina Victoria | y el gobierno del siglo
XXI, crearan un nuevo gobierno con lo mejor de cada una de las épocas, justificando el motivo

por el cual se eligié ese gobierno.

Debido a la falta de tiempo, se pide a los estudiantes que lean el cuarto y quinto capitulo

de la novela para el siguiente dia.

Dia 17: trabajo acerca de la lectura de los capitulos 4 y 5

Al inicio de la clase, se pide a los estudiantes que reorganicen los pupitres y los ubiquen
por equipos de trabajo. A continuacion, se les entrega una hoja de actividades para trabajar y

reflexionar acerca de los capitulos leidos hasta el momento. Se trata, por tanto, de realizar las
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actividades en equipo, de modo que se puedan recoger las opiniones y puntos de vista comunes

de los educandos relacionado con la empatia y el &mbito axioldgico.

Las actividades estaban planteadas de modo que el alumno tuviera que empalizar con el

protagonista de la novela, asi como intentar vislumbrar los valores que tras ella se esconden.

Los educandos dedicaron toda la hora a terminar las actividades. Se les entrego, a su
vez, hojas de ejercicios de gramatica junto con la explicacion pertinente del tema, para repasar

en casa.

Dia 18: Lectura en clase y trabajo en el gobierno de la ciudad

Esta sesion estuvo dedicada a la lectura de dos capitulos en clase y a la creacion del
gobierno de la ciudad. Para mejorar la comprension oral, se trabajé la lectua mediante la
audicion de la novela. De manera intercalada, se comentaba lo que estaba ocurriendo, para asi
comprobar que los alumnos no solo estaban siguiendo la historia sino que también la estaban
comprendiendo. Al finalizar la lectura, se comenté la historia y a continuacién los alumnos se
sentaron con sus grupos de trabajo. Durante los siguientes 25 minutos, los estudiantes siguieron

hablando acerca de cémo formar el gobierno de su ciudad.

El rol del profesor, en todo momento, consiste en pasarse por los distintos grupos
asegurandose que se habla en inglés, que se realizan las actividades correctamente y que todos

los estudiantes participan en el trabajo.

Dia 19: visionado el video del himno de la ciudad

La sesion estuvo integramente dedicada al visionado de los videos creados por los
alumos acerca del himno de su ciudad. La actividad consistia en grabar un video cantando su
himno. Los videos se proyectaron en el aula y los alumnos ensefiaron sus creaciones. Hubo
estudiantes que se disfrazaron y cantaron, otros que cantaron mientras paseaban por su

supuesta ciudad, otros crearon una coreografia o simplemente se mostraron cantando la
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cancion. Al finalizar la clase, se voto el video que mas habia gustado. Por ultimo, se les entregé

el trabajo se su siguiente actividad.
Dia 20: charla acerca de los derechos y deberes de los trabajadores

La siguiente actividad consistia en buscar trabajadores para su ciudad. Asi, los
estudiantes crearon una oferta de trabajo y recibieron la contestacion de dos personas: un nifio
de 12 afos y un adulto. Los alumnos debian tener claro cuales serian los derechos y deberes

de los trabajadores antes de poder contestar a los trabajadores.

Para ello, un experto29 en la materia visito el centro y les dié una charla acerca del tema.
Explicé brevemente la historia, los derechos y deberes actuales de los trabajadores en Espafia
y resolvié todo tipo de dudas. Les entregdé material impreso, de modo que todos los estudiantes

contaban con el material necesario para poder realizar la siguiente actividad.
Dias 21 y 22: lectura en clase y respuesta a las solicitudes de trabajo

Los siguientes dos dias se dedicaron a la lectura de la novela y a responder las solicitudes
de trabajo. En ambos dias, los primeros 20 minutos de clase se dedicaron a la lectura del libro.
Como en casos anteriores, la lectura de la novela se suspendia para corroborar que los
estudiantes seguian la lectura y comprendian lo que estaba ocurriendo. Se comentd lo sucedido

con los estudiantes y se pregunté acerca de su opinion.

A continuacion, los estudiantes se dividieron en sus grupos de trabajo y continuaron
trabajando en las respuestas a las solicitudes de empleo. Para ello, tuvieron que pensar cémo

seria el sistema de trabajo de su ciudad.

El rol del profesor fue supervisar la actividad en todo momento, asegurarse de que los

estudiantes hablaban inglés, y asegurarse que todos trabajaban.

29
Enric Baixas, socio area BPO de AddVante. Para mas informacién, véase: www.addvante.com
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Dia 23: lecutra

Esta sesién estuvo dedicada a la lectura del siguiente capitulo del libro. Asimismo, se
aprovechd para corregir y comentar las distintas actividades, proporcionarles feedback a los

alumnos, y explicarles en qué consistiria su examen trimestral.

Dia 24: lectura de los ultimos capitulos del libro

La sesién estuvo dedicada a la lectura de los ultimos capitulos de la novela. Se leyo la
novela y se comentd la historia, lo que habia ocurrido, y se analizaron los personajes. A
continuacién, los estudiantes se organizaron en sus respectivos grupos de trabajo y comentaron
la novela entre los integrantes. Un miembro de cada grupo hizo un comentario general de la
novela expresando la opinidn que les habia suscitado el libro. Asimismo, se abrié un pequefio
debate acerca de la novela, los valores y de lo que habian aprendido. Resulta curioso porque
los estudiantes hablaron acerca de su aprendizaje respecto del ambito axioldgico y del contexto
historico-social, de la revista y de lo mucho que les gusté el proyecto. Pero ninguno comenté el
ambito linglistico-semantico. Al ser preguntados, todos cayeron en la cuenta de que habian
aprendido cosas, pero de una manera poco tradicional, ya que aprendieron sin practicamente

darse cuenta.

Dia 25: Mock test

La sesion estuvo dedicada a la realizacion de un simulacro de examen, puesto que los
estudiantes tenian el examen trimestral. El examen consistié de 4 partes: comprension lectora,
expresion escrita, gramatica y expresion oral. Los estudiantes dedicaron la hora a realizar el

ejercicio y a preguntar posibles dudas.

La primera estuvo dedicada al ambito linglistico. La manera de trabajarla consiste en un
texto basado en las workhouses. El texto tiene gaps que hay que completar eligiendo entre 4

opciones. Pero no sdlo se trata de presentar 3 opciones incorrectas y una correcta, sino que,
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en muchos casos, todas las opciones eran gramaticalmente correctas, pero por contexto y
coherencia del texto, s6lo una opcién era acertada. Fue la parte del examen que mas les costo,
porque exigia una comprension exhaustiva del texto. Pese a la dificultad que presentaba el texto

pues no estaba adaptado, casi todos los alumnos aprobaron esta parte.

La segunda parte consistia en un comentario de texto basado en un fragmento de la
novela. Los educandos debian identificar el autor y comentar brevemente su biografia y su
conexion con la novela, explicar qué estaba ocurriendo en ese momento en la novela, comentar

qué pasaria después e identificar los valores que se veian reflejados.

La tercera parte consistia en redactar las medidas que ellos tomarian para mejorar la
desigualdad social en su ciudad. Se pidi6 a los estudiantes que pensaran, de manera realista,
coémo tratarian este problema y qué medidas pondrian en practica. Todo ello, basandose en lo

aprendido.

También se les pregunt6 acerca del valor mas importante de la novela, la resiliencia. Se
les pidi6é que lo identificaran, explicaran qué es y buscaran momentos en la novela en la que se
puede identificar este valor. Asimismo, se pidid a los educandos que identificaran este valor en

situaciones cotidianas en la actualidad.

La ultima parte consistia en una prueba de expresién oral. Se preguntd a los alumnos

acerca de la obra, su opinién, y sus preferencias literarias, entre otras cosas.

Dia 26: correccién y feedback

Los estudiantes recibieron las correcciones del ejercicio y a continuacion aprovechron

para hacer preguntas relacionadas con el trabajo.

Una vez solucionadas las dudas, los educandos se organizaron en sus grupos de trabajo y

continuaron trabajando en los ultimos detalles relacionados con su revista.
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Dia 27: Presentacion de la revista

Se dedico toda la sesion a la presentacion de la revista de los estudiantes que presentaron
a sus compafieros, y explicaron en qué consistia su ciudad. Los alumnos pudieron preguntar a
sus compafieros por la ciudad, por la forma en la que estaba constituida y acerca de los aspectos

que podian suscitar mas dudas.

Dia 28 y 29: visionado de la pelicula de Oliver Twist

Una de las actividades que los alumnos pidieron fue ver la pelicula de Oliver Twist, de
modo que, cuando acabaron el proyecto, dedicamos dos sesiones a ver la pelicula. Puesto que
ya habian leido y trabajado la obra, se consider6 oportuno que los alumnos vieran la pelicula

integramente en inglés y sin subtitulos, para poder asi mejorar su habilidad comunicativa.

Dia 28: comienzo del libro con valor de resiliencia

Puesto que el valor mas destacado de la novela es la resiliencia, se plante6 a los alumnos
escribir una novela que tuviera como hilo conductor ese valor. Al principio, los alumnos lo
tomaron como un reto dificil, puesto que nunca habian escrito una novela o cuento corto y lo

vieron como una tarea casi imposible.

Después de explicarles cdmo debian orgnizar su libro y después de que vieran que cada

uno escribiria en la medida de sus posibilidades, se vieron mas animados.

En primer lugar, se les pidié que escribieran el argumento de su novela. A continuacion,
que escribieran el nimero aproximado de capitulos asi como una breve descripcion de lo que
pasaria en cada uno y, por ultimo, que describieran brevemente los personajes principales. Una

vez lo habian redactado, se les pidi6 que comenzaran por redactar el primer capitulo.

Los alumnos tuvieron plena libertad de escoger el tema, tanto si querian escribir un cuento

infantil o una novela, si querian que fuese ciencia ficcion o no.
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La implicacion y ganas a la hora de escribir su novela sorprendié gratamente. Los
estudiantes trabajaron inmersos en ella y con muchisimas ganas. Debido a la falta de tiempo,
los estudiantes sélo pudieron escribir dos capitulos durante el trabajo de campo. Pero todos

ellos lo acabaron durante el segundo y tercer trimestre.

10.5. Conclusiones basadas en el trabajo de investigacién

La novela escogida para el trabajo de campo fue Oliver Twist, de Charles Dickens. A
través de ella, los alumnos aprendieron acerca de la biografia autor, del contexto histérico y
social, y el ambito axiolégico en el cual se enmarca la actuacién de los personajes. Asimismo,
al realizar las actividades aprendieron a trabajar cooperativamente, a expresarse en lengua
extranjera en todo momento, a tomar decisiones y a desarrollar su creatividad. Por tanto, han
aprendido la lengua extranjera de una manera experiencial, pues han tenido la oportunidad de
utilizarla para comunicarse con sus compaferos, para leer textos auténticos, presentar trabajos
y redactar su propia revista. Asi pues, los alumnos no han realizado un estudio de la lengua,
sino que han utilizado sus concocimientos y nuevos aprendizajes de la lengua extranjera como
un medio para alcanzar una serie de objetivos. Es decir, han aprendido contenido y valores a

través del inglés.

En relacién al aprendizaje de valores como la resiliencia, se puede concluir que los
alumnos han aprendido qué es la resiliencia y en qué situaciones se puede ser resiliente. Al
escribir una novela, los estudiantes han podido recrear su pasado o idear historias nuevas a
partir de las cuales representan este valor. Aprenden a identificarlo y a imaginar como
sobrellevar los problemas o dificultades que se presentan en la vida a través de la creacion de

sus propias historias.

Ademas, los alumnos han aprendido a resolver problemas y a buscar alternativas a
problemas cotidianos. A través de la creacién de su ciudad ficticia, se han ido planteando

sitaciones a los alumnos en las que se les ha sugerido que pensaran en posibles soluciones.
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Por ejemplo, se les ha pedido que redacten los estatutos de su ciudad en la que se describen
los derechos y deberes de los trabajadores, de modo que, al recibir la carta de un trabajador,
pudieran dar respuesta basandose en lo que ellos mismos habian creado. Ademas, se les pidid
que pensaran en formas de acabar con la pobreza en su ciudad teniendo en cuenta lo que
actualmente funciona y no funciona en su ciudad o pais. Se plantearon situaciones como la
configuracion de un gobierno adoptando lo mejor del siglo diecinueve y veintiuno. De este modo,
los educandos han tenido que informarse acerca del funcionamiento de su gobierno, de los
planes sociales de su ciudad, han tenido que ser criticos para poder mejorarlos y ponerse de

acuerdo para poder hacerlo.

Se ha comprobado a través de la observacion, que los alumnos han sabido buscar

alternativas a aquellos modelos y problemas que no les gustan.

En la misma linea, se ha querido incentivar a los estudiantes a desarrollar un pensamiento
divergente. A lo largo del trabajo, los alumnos han ido aprendiendo que hay que plantear y
escuchar las ideas sin prejuicios, puesto que muchas pueden ser validas y cuantas mas ideas
o0 posibles soluciones se tengan, mejor. Asimismo, han aprendido a plantear numerosas
alternativas a un mismo problema o situacion, y han aprendido que no existe una unica forma
de hacer las cosas, sino que cada uno es diferente y cada uno puede aportar una soluciéon

diferente partiendo de su punto de vista.

Con respecto a la implicacion por parte de los alumnos en el proceso de ensefanza-
aprendizaje, se ha podido comprobar que los estudiantes trabajaban mas motivados segun
avanzaba el trimestre. Cuanto mas creativa era la actividad, cuanto mas requeria de buscar
alternativas, soluciones o de crear algo completamente nuevo, mas motivados se sentian. Un
ejemplo muy claro es la creacion del himno de su ciudad en el que los estudiantes crearon la

letra y se grabaron cantando la cancién simulando un videoclip.

En relacién al uso de la lengua extranjera como medio de comunicacion y no como fin en
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si mismo, se puede decir que este objetivo se ha cumplido. Los alumnos han tenido que utilizar
la lengua para comunicarse con el profesor, entre ellos y para poder realizar todas las
actividades. No han estudiado la gramatica en si, sino que han trabajado a través de la lengua.
La gramatica que se ha estudiado ha sido trabajada siempre en contexto y como complemento

de lo que se estaba aprendiendo en ese momento puntual.

En cuanto al contexto histdrico-social de la obra trabajada, los estudiantes, a través de la
novela, han aprendido acerca de la historia, de las workhouses, de las clases sociales y del

estilo de vida, aunque no se ha podido profundizar mas en el tema debido a la falta de tiempo.

Con respecto a los resultados académicos, se puede concluir que los alumnos han
mejorado notablemente en todas las areas, principalmente en la expresion escrita y oral, que
eran las competencias en las que los almnos presentaban mas dificultades al incio del curso.
Sorprendié gratamente la capacidad de comprension lectora y auditiva de los alumnos, pues
demostraron poder seguir las clases impartidas integramente en inglés, al comprender la

pelicula y la novela que se leyo en clase.

Por udltimo, se ha podido comprobar que los educandos han aprendido a trabajar de
manera cooperativa, algo a lo que no estaban acostumbrados. Se ha podido ver que los
alumnos trabajan mucho mas motivados si lo hacen por parejas o en pequefos grupos y que

los resultados académicos son mejores.

En el transcurso del proyecto, se les presentd a los alumnos un cuestionario al inicio y al
final del trimestre para ver lo que habian aprendido y para conocer su opinion acerca de la

metodologia utilizada.

En primer lugar, se exponen los resultados del primer cuestionario relativo al inicio del
curso, antes de la aplicacion del Integral Language Teaching Method. Las preguntas planteadas
a los alumnos estan relacionadas con algunos de los aspectos que los estudiantes trabajarian

a lo largo del trabajo de campo.
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Preguntas

N° de respuestas

afirmativas

N° de respuestas

negativas

Ns/Nc

Observaciones

Have you read Oliver | 3 14 - Dos alumnos habian

Twist? visto la pelicula pero
no habian leido la
novela.

Do you know who | O 14 - 3 alumnos

wrote the novel? contestaron
erroneamente,
diciendo que la
novela habia sido
escrita por Mark
Twain.

Do you know where | 3 14 - Los 3 alumnos que

and when the novel contestaron

takes place? afirmativamente
acertaron.

Do you know what | O 16 1 -

resilience is?

Do you know which | 3 14 - Los alumnos

values appear in the mencionaron valores

novel? como el amor, la
valentia y la
capacidad de
superacion.

Do you like the novel? | 3 1 13 -

Do you know how to | 3 14 - -

make a magazine?

Do you feel | 7 9 1 Los alumnos

comfortable speaking manifestaron, en el

in public? caso de las
respuestas
afirmativas, que se
sienten cémodos
dependiendo de la
situaciéon 'y si o
Unicamente se
expresan en lengua
materna.

Do you like working in | 14 1 2 -

teams?

Do you know what a | 4 13 - En el caso de las

workhouse is? respuestas
afirmativas, los
alumnos
confundieron las
workhouses con
tareas domésticas.

Do you know how the | 6 11 - -

current political
system works in your
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city?

Have you ever | 9 5 3 -

interviewed someone

in English?

Do you like singing? 13 3 1 La alumna que
respondid
negativamente  dijo
que preferia rapear.

Do you like going on | 14 1 2 -

school excursions?

Would you like to | 12 5 - -
learn English while
working on a big
project in teams?

Would you like to | 14 3 - -
learn English as well
as other things, such
as values or history?

Como se puede ver en el cuadro, los alumnos tenian muy pocos conocimientos acerca
de la novela de Oliver Twist. Poco sabian acerca de la época y de los valores que se reflejan a
lo largo de la obra. Si atendemos a las dos ultimas preguntas, vemos que la mayoria de los
alumnos veian de manera positiva el trabajo en equipo y el aprendizaje de valores o historia

ademas del inglés.

Los estudiantes contestaron a preguntas generales acerca de determinados puntos de
gramatica, como el pasado simple, el pasado continuo, el pasado perfecto, condicionales,
pronombres relativos, conectores como meanwhile, phrasal verbs (take off, put in, come across,

come up) y formas gramaticales como let vs. allow y no sooner. En total, habia 4 ejercicios.

De los 17 alumnos, 6 dejaron en blanco la hoja de ejercicios y dijeron que no sabian nada.
De los 11 restantes, sélo 4 alumnos contestaron todas las preguntas, y los 7 ultimos contestaron
so6lo algunas de las preguntas. Sélo 2 de los 17 alumnos consiguieron alcanzar el 50%, el resto

se quedo muy por debajo.

Estos resultados nos demuestran que el nivel inicial era bajo. Como consecuencia, los
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resultados se podian interpretar positivamente si se atiende al potencial de aprendizaje de los

educandos. Por otro lado, la falta de conocimientos en gramatica y de la obra podia dificultar la

lectura del texto asi como las actividades que los estudiantes debian realizar.

Al finalizar el trabajo de campo, se les presentd a los estudiantes el mismo cuestionario

que el anterior, variando sutilmente las ultimas dos preguntas.

A continuacion, se presenta el cuestionario que contestaron los educandos y las

respuestas de los mismos.

Preguntas

N° de respuestas

afirmativas

N° de respuestas

negativas

Ns/Nc

Observaciones

Have you read Oliver | 17 Todos los alumnos

Twist? leyeron el libro en
clase.

Do you know who | 15 Los dos alumnos que

wrote the novel? contestaron
negativamente
faltaron de manera
reiterada a las clases.

Do you know where | 17 -

and when the novel

takes place?

Do you know what | 17 Todos los alumnos

resilience is? pudieron explicar con
sus propias palabras
el significado de la
resiliencia.

Did you learn values | 14 Los alumnos

through the novel? mencionaron la
resiliencia como valor
fundamental, ademas
de la honestidad, la
valentia y el amor.

Did you like the | 13 Dos de los alumnos a

novel?

los que no les gusté la
novela dijeron que no
la habian entendido.
Estos son los
alumnos que faltaron
en repetidas
ocasiones a clase v,
por tanto, se
perdieron la
explicacion de la
novela.
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Do you know how to | 15 Los alumnos que

make a magazine? contestaron
negativamente  son
alumnos que han
faltado a clase y no
han podido colaborar
demasiado en Ia
creacion de la revista.

Do you feel | 11

comfortable speaking

in public?

Do you like working in | 16 El alumno que

teams? contesto
negativamente
expresa que, en
ocasiones, resulta
complicado ponerse
de acuerdo y
coordinar el grupo.

Do you know what a | 15 Los dos alumnos no

workhouse is? supieron explicar o
definir qué es una
workhouse.

Do you know how the | 11 Uno de los alumnos

current political que no contestd es

system works in your extranjero.

city?

Have you ever | 14 -

interviewed someone

in English?

Do you like singing? 16 La alumna que
respondid
negativamente  dijo
que preferia rapear.

Do you like going on | 16 -

school excursions?

What have you | 14 Destacan: trabajo en

learnt? equipo, gramatica y
expresion oral,
expresion escrita,
vocabulario, valores y
literatura.

Did you enjoy working | 14 Los alumnos que

on a big project?

contestaron  dijeron
que prefieren
indiscutiblemente el
trabajo por proyectos,
ya que es mas
divertido 'y mas
educativo. Un alumno
comenté que ambas
metodologias le
parecen bien, pero
que el trabajo por
proyectos le motiva
mas.
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En cuanto a las preguntas relacionadas con el ambito linglistico-semantico, los resultados

fueron mejores que los obtenidos del inicio del curso.

Con las mismas preguntas que las planteadas en el cuestionario inicial, 11 de los 17
alumnos contestaron a todas las preguntas, frente a los 4 alumnos del cuestionario anterior.
Tres alumnos dejaron la hoja de actividades en blanco, frente a los 6 que lo hicieron en el
cuestionario anterior. Cuatro alumnos contestaron a menos de la mitad de las preguntas,
consiguiendo una puntacion muy por debajo del 50%, frente a los 15 alumnos que se quedaron

por debajo de esa nota en el cuestionario incial.

De los 11 alumnos que contestaron a todas las preguntas, dos obtuvieron una puntuacion
de diez sobre diez; cinco alumnos obtuvieron un nueve sobre diez; dos alumnos consiguieron
un ocho sobre diez; un alumno obtuvo un siete sobre diez y uno consiguié una puntuacién de

cinco sobre diez.

Si comparamos los resultados iniciales con los resultados finales, se puede comprobar
que mas de la mitad de los alumnos consiguié pasar de un nivel inicial por debajo del cinco

sobre diez a puntuaciones superiores a la antes mencionada.

Por lo tanto, a modo de conclusion, se puede decir que los alumnos aprendieron. Si
analizamos las tres ultimas preguntas del cuestionario, se puede ver como catorce de los
diecisiete alumnos sienten que han aprendido inglés, les ha gustado la metodologia y, lo que es

mas importantes, la encuentran mas motivadora que una metodologia tradicional.

En resumen, se puede decir que se han cumplido las hipotesis planteadas al inicio del
trabajo en el que aprender inglés a través de esta metodologia no sélo resulta mas motivadora,

sino que los alumnos aprenden inglés ademas de otras habilidades.
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11. Conclusiones generales

A lo largo de este trabajo se ha podido comprobar la importancia que tiene la literatura en
la educacion, puesto que a través de ella, se desarrolla la imaginacion, se aprende historia y
politica, aspecto social, aparte de la cultura literaria en si misma, incluyendo tales cuestiones
como el dominio de géneros literarios, etc. Asimismo, la novela, al despertar un cierto interés
en los estudiantes por las vivencias de los personajes, les invita a centrarse en sus propias
experiencias personales, emociones y opiniones, tal como afirmaba Stern y otros autores
citados en este trabajo. Ademas de aprender acerca de los temas antes mencionados, la
literatura fomenta la comprension lectora, estimula la concentracion, invita a ser mas criticos, y

amplia el campo semantico, entre muchas otras cosas.

Este trabajo presenta, a modo de ejemplo, unicamente tres propuestas de obras
clasicas seleccionadas en funcidon de su riqueza en el ambito histérico-social, linguistico-
semantico y axiolégico. No obstante, esta metodologia invita a trabajar de esta manera en
cualquier etapa educativa, simplemente adaptando o cambiando los cuentos o novelas y
realizando las actividades pertinentes de acuerdo con la edad de los educandos. Aunque el
objeto de la demostracion experimental en esta tesis lo han constituido los alumnos de
bachillerato, sin embargo, se impone la conclusion de que esta metodologia resultara
igualmente atractiva para los alumnos de la etapa infantil y que, por consiguiente, seria
recomendable introducir a los alumnos en esta forma de trabajo desde una edad temprana para
consolidar los habitos de lectura, comunicacién, relfexion, etc. Si se consigue despertar el
interés por la lectura a través de esta forma de trabajo, los estudiantes culminaran sus estudios
con amplia cultura y conocimientos ademas de una excelente capacidad comunicativa en la

lengua extranjera.

Asimismo, tal y como se ha podido comprobar a lo largo de la investigacién de campo, los
estudiantes estan claramente motivados por esta forma de aprendizaje, puesto que utilizan la

lengua extranjera para realizar actividades divertidas de las que ademas, aprenden. La
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motivacion es la clave del éxito: si los educandos estan motivados su proceso de aprendizaje

sin duda resultara mas exitoso.

Otro aspecto a tener en cuenta es el trabajo cooperativo que resulta beneficiado con esta
metodologia. Los estudiantes trabajan con grupos de trabajo fijo, de modo que ellos ya conocen
a sus compafieros y es mas facil que se ayuden entre si y que se resposabilicen del aprendizaje
de todos los miembros del equipo. Un dato fundamental a tener en cuenta es el caracter decisivo
del buen funcionamiento de los grupos de trabajo. Si los estudiantes no perciben el trabajo
cooperativo como la clave del éxito, el profesor debe cambiar el grupo de trabajo y encontrar
las personas adecuadas hasta conseguir el grupo deseado. Este podra ser homogéneo o

heterogéneo, dependiendo de las necesidades y caracteristicas de los alumnos.

La manera de trabajar basada en esta metodologia se puede considerar bastante
inclusiva, puesto que no requiere de un grupo homogéneo. Como se ha podido ver a lo largo de
la investigacion de campo, el grupo de alumnos de 1° de bachillerato era muy heterogéneo,
habiendo estudiantes cuyo nivel de expresion oral era muy bajo y educandos que se estaban
preparando para hacer un examen de