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ascenso en el tono al final de una frase, por ejemplo, puede transformar una enuncia-

cién en una pregunta. De nuevo, algunas lenguas hacen mas uso de este mecanismo
que el inglés.

DESARROLLO DE LA GRAMATICA

La adquisicién del conocimiento sobre la estructura de su lengua, que realizan
los nifios, implica diversas fases diferentes. Al igual que con el desarrollo semantico,
los errores de los nifios revelan frecuentemente mucho respecto al proceso de apren-
dizaje de las reglas que utilizan.

La mayoria de los nifios no comienzan a combinar palabras para formar las pri-
meras frases hasta los 18 meses aproximadamente. Sin embargo, antes de ese momento
podrén observarse diversos precursores de la formacién de frases. Como hemos visto,
los significados y las funciones pragmaticas que los nifios comunican con sus expre-
siones de una palabra se expanden en la fase de una palabra, pasando de simple eti-
quetado a comunicaciones mds similares a una frase. También cerca del final del periodo
muchos nifios comienzan a producir muchas expresiones de una sola palabra en hi-
lera. Ahora el nifio puede utilizar una palabra para llamar la atencién de la madre ha-
cia un objeto y una segunda palabra para comentar algo sobre el objeto (p. €j., «leche
caliente»). Estas expresiones multiples de una palabra se distinguen de las frases de
dos palabras que aparecer4n pronto, por la pausa mds larga entre las palabras (Branigan,

1979). El nifio parece estar a punto de producir frases, pero atin no est4 preparado para
unir las partes.

Combinaciones de las primeras palabras

Hacia los 2 afios, 1a mayoria de los nifios producen «frases» de dos y tres pala-
bras, como «mami silla» y «pastel no esta». Los investigadores han descubierto que
las primeras combinaciones de palabras de los nifios no son fortuitas sino que siguen
una cierta pauta u orden. Como resultado, muchos investigadores se han dedicado a
intentar comprender estos primeros atisbos de conocimiento sintctico.

El método principal de investigacion ha sido recoger muestras de habla infantil
—generalmente en su entorno natural— y analizar su estructura. A veces esas mues-
tras se recogian en un periodo de meses o afios para examinar c6mo evoluciona la gra-
mitica (Bates y Carnevale, 1994; MacWhinney, 1991). Los investigadores han dise-
fiado también un cierto nimero de técnicas experimentales ingeniosas para probar el
conocimiento que puede no resultar evidente en el hablar espontdneo, por ejemplo, la
comprensién de diferentes formas lingiiisticas (McDaniel, McKee y Cairns, 1997).

Las primeras reglas sintdcticas que los nifios desarrollan parecen estar construi-
das alrededor de palabras individuales. Por ejemplo, un nifio podria decir «all-gone
doggie», «all-gone milk», y «all-gone Mommy». utilizando «allgone+ ...» como una
regla basica (Maratsos, 1983).""Los nifios muestran un cierto grado de individualidad

1. Los nifios castellanohablantes, por cjemplo, suelen utilizar la particula negativa a continuacién de un
nombre de persona u objeto para indicar su ausencia, «mama no», «leche no» 0 «perrito no», y en un momento
dado la forma méas compleja «mami no estd» o «perrito no esté». (N. del 1.)
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en estas reglas, sin embargo. Otro nifio podria desarrollar reglas alrededor de otras
palabras, por ejemplo «... + on» 0 «I+ ...» (Bloom, Lightbrown y Hood, 1975; Braine,
1976).2 M4s aiin, no todos los nifios comienzan con la férmula «palabra familiar + ...»;
algunos muestran una mayor variedad de elementos y combinaciones en sus frases ini-
ciales. Podemos ver una vez més que hay diferencias individuales en la forma en que
los nifios aprenden la lengua.

La siguiente fase en el desarrollo de la gramética es el comienzo del habla te-
legréfica. Al crecer las frases de una a tres o cuatro palabras o m4s, comienzan a pa-
recerse a telegramas. Es decir, dejan fuera las palabras de funcién innecesaria, tales
como a, el, de y también ciertas partes de las palabras, como los finales flexivos y las
silabas no acentuadas. Un nifio que oye «Marfa, vamos a ir al parque» podria repetir
«Maria a parque». En s6lo unos pocos afios, sin embargo, la naturaleza telegrfica
del habla del nifio disminuye en gran manera (Bowerman, 1982).

Hemos visto que los nifios realizan aproximaciones diferentes a la construccién
de las primeras frases. Sin embargo, una caracteristica constante es el énfasis en el
orden de las palabras. Ningin nifio genera frases combinando fortuitamente todas las
palabras de su léxico en todas las formas posibles; sino que s6lo ciertas combinacio-
nes y cierto orden aparecen en las primeras expresiones. Mds atin, los nifios que adn
no producen frases responden ante el orden de las palabras en las frases que oyen
(Golinkoff et al., 1987; Mandel, Kemler Nelson y Jusczyk, 1996). Desde el principio,
los nifios parecen sensibles a una de las propiedades bésicas de la gramatica.

Hiperregularizacion

Como se ha mencionado, el aprendizaje de las reglas en el centro de la adquisi-
cién de la gramética también es evidente en ciertos tipos de errores que cometen. Un
buen ejemplo se refiere a las flexiones (Kuczaj, 1977). La lengua inglesa utiliza fle-
xiones para poner un verbo en pasado (se afiade -ed, como en talked y played) o un
nombre en plural (se afiade s, como en cups). Pero lamentablemente para los nifios de
habla inglesa, la lengua también contiene un amplio niimero de formas irregulares que
son excepciones a estas reglas: las formas verbales go-went, eat-ate, y see-saw, y los
plurales mouse-mice, foot-feet, y sheep-sheep.3

En un principio los nifios producen una forma irregular correcta, como parte de
un «trozo» del habla adulta que estdn copiando. En consecuencia, puede oirse incluso
a un nifio de 2 afios decir «pude» o «puesto». Pero cuando comienzan a aprender las
reglas de inflexion de la lengua, los nifios hiperregularizan, aplicando a veces las re-
glas a nombres y verbos que son irregulares. Se puede entonces ofr al nifio que dice «he
ponido la paraguas allf» o «no cabo en la sillita». Es curioso que las formas correctas
no desaparecen, y asf un nifio puede decir una vez «no pude» y otra «no podi».

2. Un posible equivalente en los nifios castellanchablantes serfa la utilizacién de la tercera persona, o in-
cluso de su propio nombre seguido de un sustantivo, «nene calle», «Maria calles, «mamé4 aqui» o «silla aqui».
(N. del 1.}

3. En castellano podriamos hacer menci6n de los verbos irregulares tipo caber. poder, poner o abrir en-
tre otros, que generan formas del tipo quepo, pude, puesto o abierto que los nifios suelen hiperregularizar como
«cabo», «podf», «ponieron» o «abrido». También pueden crear este tipo de dificultades las formas femeninas o

masculinas invariables o irregulares como «tortuga», «abeja», «caballo-yegua», etc., o la concordancia de los ad-
jetivos. (N. del 1.)
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Gradualmente las dos formas comienzan a mezclarse, y las flexiones se apli-
can a formas irregulares. Asi el nifio dice «ponido» y «ponieron» (junto con «puesto»
Yy «pusieron»). La desaparici6n final de las formas hiperregularizadas parece tener
lugar palabra a palabra, persistiendo unos errores mas que otros (Marcus, 1996).
Aunque formas como «mans» o «eated»4 pueden resultar de presencia bastante obli-
gada para los adultos que rodean al nifio, las hiperregularizaciones ocurren de hecho
s6lo en una minorfa de los casos en que los nifios se enfrentan con palabras irregu-
lares. Un estudio extensivo, basado en més de 11.000 formas en pasado, observé
que las hiperregularizaciones aparecieron s6lo en un 4 % de los posibles casos
(Marcus et al., 1992). Sin embargo, las hiperregularizaciones resultan informativas
pues nos dicen algo sobre la creatividad del lenguaje infantil. Una palabra del tipo
«eated» no puede ser una imitacién de nada que el nifio haya oido. Los errores que
los nifios cometen sugieren que no simplemente imitan, sino que desarrollan un sis-
tema de reglas.

Las hiperregularizaciones no se limitan a la gramaética. Fen6menos similares
resultan evidentes en el desarrollo fonolégico y semdntico. Un ejemplo de este il-
timo campo serfa el nifio que crea la palabra «yesternight» por analogia con «yes-
terday» (Maratsos, 1976). Las hiperregularizaciones no son tampoco limitadas a
los nifios que aprenden inglés, tales errores pueden ser més curiosos en lenguas de
mayor flexién que ofrecen m4s oportunidades para que los nifios se equivoquen

(Slobin, 1985). (Un estudio reciente de la comprensién de la flexién se describe en
el cuadro 11.1.)

Cuaoro 11.1.  Clédsicos de la Investigacion. Afadir sufijos a « Wugs» y cosas

Incluso antes de la aparicidn de las criticas de Chomsky sobre las teorias del apren-
dizaje referentes a la adquisicién del lenguaje, otros investigadores habian cuestionado los
primitivos puntos de vista de que el lenguaje se aprende paso a paso a través de refuer-
2os del primer balbuceo o imitacién del habla adufta. Otra posible altemativa era que fos
nifios desarrollasen las reglas generales que reguian la produccién de sus primeros actos
de habla.

Para estudiar esta posibilidad, Jean Berko, estudiante de doctorado en MIT, llevé a
cabo un experimento sencillo pero ingenioso (Berko, 1958). Mostr6 a diversos nifios (de
edades entre 4 y 7 afios) una serie de imagenes de objetos absurdos y actividades a las
que se les habian adjudicado nombres absurdos, quiza el mas famoso fue una pequefa
criatura con pinta de p4jaro al que Berko llamé wu , Y que se muestra en la figura 11.1.

El aspecto de la gramética que estudiaba Berko era la adicion de sufijos flexivos,
como el sonido s o z para formar el plural [ejemplo cats/dogs (gatos o perros)] y el final
-ed (aba) para indicar pasado [played/walked (jugaba o caminaba)]. Para estudiar el uso
de sufijos flexivos en el habla infantil, Berko podria haber presentado a los nifios una se-
cuencia similar a ésta: «Esto es una taza. Aqui tenemos otra taza. Ahora hay dos.
Tenemos dos...»

Pero .y si el nifio afiadia et sufijo correcto a la palabra? ;Demostraria eso que co-
noce la regla de formacién del plural? Quiz4, pero podrla significar simplemente que an-

4. En inglés, el plural de man es men. Mans serfa, pues, un error por generalizaci6n del plural en «s»; ea-
ted es igualmente un error, al construir como verbo regular (menos frecuentes) un verbo irregular. (N. del t.)
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Esto es un WUG

Ahora aqui hay otro

Hay dos de ellos

Hay dos

FiG. 11.1.  Un ejemplo de estimulos wtilizado para demostrar que el uso precoz de los finales
fiexivos que hacen los nifios implica reglas. De «The Child’s Learning of English Morphology».

de J. Berko, 1958, Word, 14. p. 155. Copyright 1958 de la International Linguistic Association.
Reproducido con permiso.

tes se le habia reforzado al decir «tazas» cuando se le ensefiaba més de una, o que es-
taba imitando el uso de la forma plural empleada por los padres.

Para eliminar estas explicaciones alternativas, Berko utilizé términos o palabras arti-
ficiales, sin significado. Por ejemplo, en una comprobacion de posesivos, se dijo al nifo:
«This isa bik who owns a hat. Whose hat is it? it is the...» (Esto es un bik que tiene un
sombrero. ;De quién es el sombrero? Es...») Como se habia previsto, en este y otros ejem-
plos, los nifios daban la forma correcta. Como los términos eran nuevos, el nific no podria
haberlos aprendido ni por refuerzo ni por imitacion de lo oido. Mas ain, este estudio cla-
sico demostrd que los nifios habian adquirido un conjunto de reglas flexivas que podian
aplicar sistematicamente incluso a palabras desconocidas.

Caracterizacion del lenguaje infantil

Todos los investigadores que se ocupan del lenguaje infantil estdn de acuerdo
en que algun tipo de sistema estructurado de reglas subyace incluso en las primeras

frases que el nifio produce. En lo que no estdn de acuerdo es en cémo caracterizan la
estructura. Se dan dos posiciones.
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TaBLA 11.3.  Frases tipo

Jamie chuta pelota. Jamie es golpeada.
Nene bebe zumo. Jamie tiene pecas.
Mami jugar. Bebé (le) gusta zumo.
Tira pelota. Trueno asusta.

Una posibilidad, que cuenta con el apoyo de los investigadores de orientacién
COgnoscitiva, es que las primeras frases de los nifios se organizan en términos de ca-
tegorias basadas en el significado o semanticas (Schlesinger, 1988). Estas categorias,
a su vez, reflejan los tipos de conceptos cognoscitivos que el nifio de 2-3 afios ha
llegado a comprender. El pequerio conjunto de significados bdsicos que aparece
constantemente en las primeras frases de los nifios es compatible con este modelo
cognoscitivo (véase tabla 11.2).

La otra posibilidad, que cuenta con el apoyo de los investigadores innatistas, es
que incluso las frases m4s primitivas reflejan el conocimiento de categorias gramati-
cales abstractas tales como sujeto, verbo y objeto (Valian, 1986). Desde este punto de
vista, es la sintaxis y no la semantica lo que subyace en la formacién de las frases que
oimos.

Como ejemplo de cémo difieren estos modelos, obsérvese las frases de la ta-
bla 11.3. Las frases de la columna izquierda se prestan a una descripcién semdntica
similar. Cada una incluye al menos dos componentes de una estructura basica en tres
partes: un agente (p. ej., Jamie) que actiia (golpea) sobre un paciente o receptor de la
accion (p. ej., pelota). Cada frase puede también analizarse como formada por ciertas
categorias sintdcticas (nombres y verbos) y relaciones sintdcticas (sujeto-verbo.
verbo-objeto). Pero no hay razén —o al menos eso argumentan la mayoria de los
investigadores— para pensar que el nifio cuenta con un conocimiento gramatical
abstracto pues un sisterna mis simple de base seméntica explicaria todas las frases.

Observemos ahora las frases de la columna derecha, Ahora ya no hay una rela-
¢ién uno-a-uno entre una descripcién semantica y una sintdctica. En la primera frase,
por ejemplo, «Jamie» es el paciente seméntico (pues es quien recibe la accion) pero es
el sujeto gramatical. En la segunda frase, «Jamie» es de nuevo el sujeto, pero ahora
es poseedor de un atributo m4s que un agente que realiza la accién. En la segunda y
la tercera frase, el verbo no indica accion, y en la cuarta, el sujeto no es ya el nombre
de un objeto.

El debate sobre c6mo caracterizar el primer lenguaje se centra en si el cono-
cimiento inicial del nifio sobre el lenguaje se limita a significados coherentes o se ex-
tiende a las categorias abstractas representadas en el segundo grupo de frases. Como
cabria esperar, el anlisis sem4ntico encuentra su mayor apoyo en las frases iniciales,
que tienden a estar formadas por combinaciones del tipo «Mommy play» m4s que
incluir construcciones como «is hit» o «baby liked» (DeVilliers, 1980; Maratsos, 1988).
Incluso en este caso, sin embargo, hay diferentes opiniones sobre si un anlisis se-
mdntico es suficiente para captar el conocimiento del nifio (Radford, 1990). Y sigue
siendo un tema de debate actual el saber exactamente cugndo y como surge finalmente
el conocimiento de la sintaxis (Maratsos, 1998).
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MECANISMOS DE ADQUISICION DE LA GRAMATICA

Ninguna otra drea de desarrollo del lenguaje es mas compleja que la de la gra-
matica. Como con la seméntica, se han propuesto muchas explicaciones. En vez de in-
tentar examinarlas todas, nos centraremos en aquellas que son actualmente de mayor
interés para los investigadores del lenguaje.

Desencadenante o automatismo semantico

Un modelo propuesto para la adquisicién de la gramatica surge del debate se-
méntica-sintaxis comentado en la seccién anterior. Incluso los investigadores de orien-
tacién cognoscitiva aceptan que los nifios finalmente dominan un sistema de reglas
gramaticales. Lo que sostienen, sin embargo, es que esta adquisicién se construye so-
bre una previa comprensién semantica. Segin este punto de vista, el nifio aprende
primero las categorias seménticas, como agente y accién, que se deducen de forma na-
tural de los primeros logros en el desarrollo cognoscitivo. Una vez establecidas estas
categorias, los jovenes aprendices de la lengua pueden comenzar a observar que otras
palabras pueden realizar los mismos papeles en las frases que las palabras que for-
man sus propias expresiones. Por ejemplo, los nombres en general, y no sélo las etiquetas
de objetos, pueden servir de sujetos de una frase o pueden ir detrds de «the». De forma
similar, los verbos en general, y no sélo las palabras que indican accién, pueden ser
predicado de una frase o pueden preceder al objeto o paciente. De esta forma surgen
lentamente categorias gramaticales abstractas de lo que antes eran simplemente un sis-
tema semantico.

Hemos comentado anteriormente la nocién de desencadenante o automatismo
sintdctico: la idea de que los nifios utilizan su conocimiento de la gramética para ayu-
darles a aprender sobre la semantica. La forma de aprendizaje que acabamos de co-
mentar se conoce como desencadenante o automatismo semdntico: utilizacién del
conocimiento de la semdntica para ayudarles a aprender sobre la gramdtica (Bowerman,
1988; Grimshaw, 1981) Las dos formas de aprendizaje no son, naturalmente, incom-
patibles; al evolucionar el lenguaje, los diversos componentes pueden construirse uno
sobre otro en un «detras-y-adelante» reciproco. Dada la complejidad de la adquisicién
del lenguaje, parece tener sentido que el nifio utilice cualquier forma de informacién
asequible.

El desencadenante o automatismo seméntico juega un papel incluso en muchas
teorias innatistas de la adquisicién del lenguaje (Pinker, 1987). Sin embargo, los te6-
ricos que pertenecen a esta tradicion no creen que las categorias iniciales de los nifios
sean puramente semdnticas o que solo el significado sea suficiente para enseiiar sin-
taxis a los nifios. Su punto de vista es mas bien que gran parte de las estructuras bé-
sicas de la lengua —en especial aquellos aspectos que son universales en todas las len-
guas— son innatas. Las razones de esta aseveracién son los argumentos dados
anteriormente: la aparente imposibilidad de aprender muchas de las reglas de la len-
gua, dada la naturaleza compleja, nada evidente, de las reglas y los datos, muy limi-
tados, asequibles al nifio. La experiencia sigue siendo necesaria desde este punto de

vista, no para ensefarle las reglas al nifio, sino simplemente para indicarle cémo se
expresan las reglas en su lengua.
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Estrategias

Una propuesta de este tipo se basa en la nocién de principios operativos (Slobin,
1982, 1985). Tras estudiar m4s de 40 lenguas, Slobin €xtrajo un cierto nimero de es-
trategias, que llamé principios operativos, que describian cémo aprender las reglas de
casi cualquier lengua. Entre las estrategias mas importantes que describié estin: 1) «pres-
tar atencion al orden de las palabras», 2) «evitar las excepciones» y 3) «prestar aten-
Cién a los finales de las palabras».

Ya hemos visto que los nifios se centran crecientemente en el orden de las pa-
labras, o sintaxis, del habla. Y las hiperregularizaciones de los nifios pueden resultar,
en parte, de evitar las excepciones y aplicar las reglas de flexién con regularidad. En
un interesante estudio se han observado pruebas que apoyan el uso por parte de los
nifios del tercer principio operativo.

El método utilizado para estudiar esta cuestién implicaba ensefiar a nifios de
habla inglesa diversas reglas artificiales de la lengua y examinar cudles se adquirian
con mas facilidad. Primero, se ensefié a los nifios el nombre de dos animales; wugs
y fips (figura 11.2). Después se les enseiiG dos verbos nuevos: pum (que significaba
lanzar un animal verticalmente al aire) y bem (que significaba lanzar un animal ho-
rizontalmente sobre la superficie de la mesa). Finalmente se ensefio a los nifios dos
variaciones de estos verbos. Sj las acciones del animal eran observadas por otro ani-

Wug Fip

FIG. 11.2.  Se wtilizaron conceptos artificiales del lenguaje, junto con estos dos animales ima-
ginarios, para comparar la adgquisicion por parte del nifio de verbos sufijados y prefijados.
De «Syntactic Form, Semantic Complexity, and Short-Term Memory: Influences on Children’s
Acquisition of New Linguistic Structures», de M. Daneman y R. Case, 1981, Developmental
Psychology, 17, p. 369. Copyright 1981 de la American Psychological Association. Reproducido
€on permiso.
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mal, los verbos que lo describian eran pumabo o bemabo; si las acciones del animal
eran observadas por diversos animales, los verbos eran akipum o akibem. Los inves-
tigadores habfan elaborado la hipotesis que st los nifios utilizaban una estrategia con-
sistente en prestar atencion a los finales de las palabras, los verbos con sufijo (-abo)
se adquiririan con mds rapidez que los verbos con prefijo (aki-). Apoyando el mo-
delo de Slobin, los nifios aprendieron mas facilmente los verbos sufijados (Daneman
y Case, 1981).

Una propuesta mds reciente que se refiere a las estrategias para adquirir la gra-
matica es el modelo de competencia (Bates y MacWhinney, 1987; MacWhinney,
1987; MacWhinney y Chang, 1995). El modelo de competencia es una mezcla de la
aproximacion funcionalista y la teoria de procesamiento de la informacion. Segiin esta
explicacidn, los nifios pequefios que oyen los actos de habla examinan las diversas in-
dicaciones gramaticales de su lengua, como el orden de las palabras, las terminacio-
nes o flexiones, y la entonacién, y entonces se centran en la que creen que es més util
para aprender la estructura de la lengua. La indicacién que seleccionan puede variar
de una lengua a otra y, lo que es mas importante, se cree que cambia al madurar el
nifio.

Inicialmente, los nifios se centran en las indicaciones mas asequibles. En inglés
y francés, por ejemplo, los primeros intentos de aprender la gramatica implicarian el
orden de las palabras. El orden de las palabras es importante en estas lenguas y asi es
una indicacién que es frecuentemente asequible para proporcionar informacion Gtil
para aprender las reglas de la lengua. En turco, en cambio, donde el orden es menos
importante, los nifios que estan aprendiendo generalmente se centran primero en las
flexiones del habla que escuchan. En una segunda etapa, los nifios seleccionan las in-
dicaciones que son mds fiables, es decir aquellas que proporcionan mds consecuen-
temente indicaciones de la estructura gramatical. Y en una etapa final, los nifios ob-
servan las indicaciones que entran en conflicto unas con otras y se centran en las que
con mayor frecuencia «ganan» y revelan mejor la estructura de la lengua.

Los tests sobre las aseveraciones especificas de este modelo con frecuencia adop-
tan la forma de simulaciones por ordenador, por ejemplo, demostraciones de que un
ordenador programado con las estrategias descritas y dada la informacion lingiiistica
adecuada muestra las mismas pautas en el dominio del pasado de los verbos ingleses
que los nifios (MacWhinney y Leinbach, 1991). De forma m4és general, la metodolo-
gia de simulacién por ordenador ha surgido en los afios recientes como una herramienta
importante para probar teorias acerca de cdmo se realiza la adquisicién de la lengua
(McDonald, 1997; MacWhinney, 1998).

Bases del entorno

Al igual que para el desarrollo semantico, cualquier base innata para el desa-
rrollo gramatical necesita la contribucion de la experiencia y el aprendizaje. Concluimos
nuestro comentario sobre los mecanismos considerando el papel del entorno, espe-
cialmente el de los padres del nifio, en el dominio de la gramética.

Podemos comenzar por preguntar qué tipo de informacién lingiifstica propor-
cionan los padres a los hijos. Recuérdese que Chomsky decia que los nifios tendrian
dificultades para extraer las reglas estructurales del habla de cada dia porque gene-
ralmente proporciona modelos pobres de lenguaje. Pero las investigaciones han
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demostrado que tanto adultos como nifios cambian aspectos del habla cuando se diri-
gen a bebés y nifios pequeiios (Messer, 1980; Newport 1977; Snow y Ferguson,
1977). Es el Hlamando estilo de «habla maternal» ya comentado en diversos puntos. El
habla maternal, recuérdese, incluye ajustes de una diversidad de tipos pensados para
ayudar. Las madres tienden a hablar lentamente y usar frases cortas con los bebés, con
frecuencia frases de tres palabras o menos. Usualmente las palabras se pronuncian con
mucha claridad y el habla raramente contiene errores gramaticales. Al hablar sobre un
objeto o una situacién, las madres lo etiquetan frecuentemente y utilizan mucho la re-
peticion en sus descripciones y comentarios. Y el enfoque de sus actos de habla
generalmente se refiere a hechos de aqui y ahora, mds que a temas distantes y abs-
tractos.

Los padres muestran muchos de estos mismos ajustes en sus actos de habla, aun-
que generalmente son menos sensibles al nivel de desarrollo lingiiistico del bebé
(McLaughlin er al., 1983; Ratner, 1988). En realidad, algunos investigadores han su-
gerido que el habla del padre sirve como un puente entre el ajuste bien armonizado
de la madre y el habla irregular y compleja del mundo exterior (Gleason y Weintraub,
1978; Mannle y Tomasello, 1987; Tomasello, Conti-Ramsden y Ewert, 1990).

Pero ;tienen todos estos ajustes en el habla de padres y nifios algiin efecto en
el desarrollo del lenguaje del bebé? Observamos anteriormente que algunos aspectos
del desarrollo fonolégico, como la habilidad para diferenciar fonemas, pueden resul-
tar facilitados por el habla maternal. Las pruebas respecto al desarrollo de la grama-
tica son menos claras. Los intentos de €ncontrar una conexioén convincente entre el
grado total del ajuste del habla maternal y el nivel de desarrollo del lenguaje del bebé
no han podido descubrir una relacién fuerte (Gleitman, Newport y Gleitman, 1984,
Murray, Johnson y Peters, 1990). Y los intentos por descubrir efectos positivos de cam-
bios en el habla m4s especificos (longitud de las frases, cantidad de repeticiones, etc.)
han ofrecido sélo un apoyo incompleto (Furrow, Nelson y Benedict, 1979; Hoff-
Ginsberg, 1986, 1990; Hoff-Ginsberg y Shatz, 1982).

¢Significan estos resultados que las simplificaciones en el habla dirigidas al
aprendizaje de la lengua son de poco valor? Probablemente no. Una posibilidad es que
alguna cantidad minima de simplificacién es importante pero el grado adicional de ha-
bla maternal proporcionado a algunos nifios no produce un beneficio extra (Scarborough
y Wyckoff, 1986). Naturalmente, es posible también que los métodos y mediciones
utilizados por los investigadores simplemente no hayan sido los apropiados o sufi-
cientemente sensibles para detectar todas las relaciones que existen entre el input del
adulto y el output (produccién) del bebé (Schwartz y Camarata, 1985; Snow et al.,
1987). Por el momento, sin embargo, el papel del lengua maternal en el desarrollo de
la gramética atn no se ha determinado.

Volveremos pronto a uno de los contribuyentes comentados con respecto al de-
sarrollo seméntico: el modelado de los padres. El hecho de que los padres ofrezcan a
los nifios un modelo simplificado de lenguaje sugiere un posible papel para la imita-
cion. ;Hasta qué punto adquieren los nifios las reglas gramaticales imitando el habla
de sus padres y de otros adultos?

Ciertamente la imitacién no puede ser la explicacién de toda la historia. Como
sefialaba Chomsky, nuestra capacidad para producir enunciados totalmente nuevos sig-
nifica que la lengua debe basarse en algo més que en meramente copiar lo que oimos.
Ademds, los nifios pequefios producen combinaciones de palabras que probablemente



494 PSICOLOGIA INFANTIL

no han oido («All-gone Daddy» / «Mama no»), junto con hiperregularizaciones que
no aparecen en el lenguaje adulto («Yo poni la mesa»). Estas formas no surgen evi-
dentemente de la imitacién en ningtin sentido.

Pero quiz4 aquellas imitaciones que tienen lugar son progresivas. Es decir, quizd
cuando los més pequeiios repiten los comentarios de sus padres, tienden a imitar
estructuras de la lengua més complejas que las que ellos mismos utilizan. Esas es-
tructuras pueden, pues, empezar a encontrar su camino en el habla espontinea de los
niftos. El que éste sea el caso parece depender de cdmo se define la imitacion (Clark,
1977; Whitehurst y DeBaryshe, 1989).

Cuando la imitacién se define como la copia exacta e inmediata de una frase,
surgen diversos resultados. El primero es que la mayoria de los nifios hacen muy pocas
imitaciones, aunque unos pocos imitan mucho (Bloom, Hood y Lightbrown, 1974).
Ademds, tales imitaciones son raramente progresivas. En realidad, son con frecuen-
cia incluso m4s cortas y menos complejas que la sintaxis que el nifio utiliza gene-
ralmente (Ervin, 1964; Tager-Flusberg y Calkins, 1990). Finalmente, la proporcién
de imitaciones inmediatas y exactas disminuye en los primeros afios de aprendizaje de
la lengua (Kuczaj, 1982).

Cuando la imitacién se define de forma més amplia, surge un panorama dife-
rente. Por ejemplo, podemos buscar imitaciones expandidas, en las que el nifio afiade
algo a la frase que acaba de oir; o imitaciones diferidas, en las que la copia tiene lu-
gar algiin tiempo mads tarde; o imitaciones selectivas (que también pueden ser diferi-
das), en las que el nifo imita la forma general de la estructura de la lengua, como, por
ejemplo, una frase preposicional, pero utiliza diferentes palabras (Snow, 1983; Whitehurst
y Novak, 1973). Las investigaciones sugieren que estas formas de imitacién son, a
veces, progresivas. En consecuencia, al menos en algunos casos, aparece primero una
estructura de la lengua més avanzada en una imitacién hecha del habla de un adulto
y después, gradualmente, encuentra su camino en el habla espontdnea no imitativa
del nifio (Bloom et al., 1974; Snow y Goldfield, 1983). Ademas, en el habla de los
nifios pequefos que imitan frecuentemente, la proporcion de imitaciones expandidas
aumenta generalmente con la edad, sugiriendo que esos nifios pueden haber adoptado
Ja imitacién como un mecanismo de aprendizaje de la sintaxis (Kuczaj, 1982; Snow,
1981).

El mecanismo final que consideramos que podria ayudar a los nifios a dominar
la gramitica es el feedback, o correccién en respuesta a frases gramaticalmente inco-
rrectas. Esta correccién se llama pruebas negativas porque proporciona informacion
sobre lo que no es correcto en la lengua (en contraste, el modelado de los padres de
frases correctas proporciona lo que se llama pruebas positivas). Como vimos en la sec-
ci6n dedicada a las teorias, los innatistas mantienen que algunas reglas gramaticales
sélo pueden aprenderse si el nifio recibe pruebas negativas. Como también hemos visto,
dicen que esas pruebas no son asequibles y en consecuencia el conocimiento de las re-
glas debe ser innato.

¢Reciben los nifios pruebas negativas? Sabemos que el refuerzo sistemético de
las frases correctas y la desaprobacién o correccién de las expresiones incorrectas
puede ser un método efectivo para ensefiar la lengua en contextos aplicados, por ejem-
plo, cuando se trabaja con nifios con dificultades en el habla (Whitehurst et al., 1989),
0 en programas de aprendizaje de vocabulario en nifios que aprenden una segunda len-
gua (Whitehurst y Valdez-Menchaca, 1988). Pero (funciona este tipo de proceso en
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un entorno natural? ; Refuerzan los padres generalmente la adecuacién de sus hijos a
la gramética? Una vez mis, la Téspuesta a estas preguntas no es ni un simple si, ni un
simple no (Snow e al., 1987). Mis atin, el tema de las pruebas negativas es uno de
los més controvertidos en el estudio del desarrollo del lenguaje (Bohannon et al., 1996;
Morgan, Bonamo y Travis, 1995; Valian, 1996).

Los padres raramente responden ante los enunciados gramaticales de los nifios
con una simple desaprobacién, como «No, no lo has dicho bien». En su lugar, el
JSeedback relativo a la exactitud de la observacién del nifio se refiere a su contenido, o
«valor auténtico», como, por ejemplo, «No, la pieza no es roja, es azul» (Brown, Hanlon,
1970; Demetras, Post y Snow, 1986). En consecuencia, la mayoria de los nifios no
parecen recibir el tipo de pruebas negativas que los teéricos innatistas han subrayado.
Pero los padres si proporcionan pruebas negativas en respuesta a enunciados agrama-
ticales en formas mas sutiles (Bohannon y Stanowicz, 1988; Sokolov, 1993).

Las investigaciones han demostrado, por ejemplo, que las madres frecuentemente
responden a las frases mal formadas de sus hijos (tal como «;Mam4, 1a tata ha abrido
la puerta!») en tres formas diferentes. Las expansiones, que implican repetir la frase
incorrecta del nifio pero en una forma correcta o mds completa («Si, la tata ha abierto
la puerta»). Las reformulaciones, que implican rehacer la observacién del nifio uti-
lizando una estructura diferente («Ha abierto la puerta la tata, ¢verdad?»). Y las pre-
guntas de clarificacién, sefial de que el oyente no comprendié la observacion y de
que el nifio debe intentar la comunicacién de nuevo («;Qué ha pasado? ;Qué ha he-
cho la tata?») (Demetras et al., 1986. Hirsh-Pasek, Treiman y Schneiderman, 1984;
Penner, 1987). :

¢Resultan dtiles estas formas de feedback? Las investigaciones sugieren que si.
Los nifios parecen receptivos a tales respuestas de los padres: se ha demostrado, por
ejemplo, que tienen m4s tendencia a imitar una forma gramatical correcta después de
una correcciéon de los padres que tras oir una conversacién normal (Farrar, 1992). Y
hay pruebas, de estudios experimentales y correlacionales, de que proporcionando a
los nifios este tipo de feedback puede acelerarse el desarrollo de la gramadtica correcta
(Farrar, 1990, 1992; Moerk, 1996).

Desarrollo en el contexto cultural. Variaciones culturales en las experiencias
de aprendizaje de la lengua

Los nifios de todas las culturas dominan la lengua que oyen en su entorno, y en al-
gunos aspectos el proceso es el mismo en todo el mundo. Pero el aprendizaje de la len-
gua puede también variar de formas curiosas en las diferentes sociedades y entornos cul-
turales. Algunas variaciones se derivan, evidentemente, de las diferencias en la tengua que
Se aprende; un nifio que aprende ruso o turco, por ejemplo, debe prestar mayor atencién
a las flexiones que un nifio que aprende ingiés. Sin embargo, algunas diferencias son me-
nos un reflejo de la lengua per se que de las practicas culturales y las formas en que los
padres socializan a los bebés y a los nifios en las diferentes culturas.

Consideremos primero las palabras que aparecen en los primeros léxicos de los ni-
fios. Vimos que los nifios que aprenden inglés tienden (con algunas excepciones) a
aprender primero nombres, especialmente nombres de objetos. No es sorprendente, pues,
que fos padres norteamericanos incluyan una alta proporcién de etiquetado de objetos al
hablar con sus hijos. Por et contrario, las madres japonesas ponen mas interés en utilizar
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objetos para incorporar a sus hijos a las rutinas sociales, por ejemplo, respetar ios turmnos
de palabra y compartir. En consecuencia, tienen menos probabilidades de proporcionar-
les etiquetas y los pequefios japoneses resultan mas lentos en adquirir los nombres de
los objetos (Fernald y Morikawa, 1993). De forma similar, las madres coreanas proveen
menos nombres de objetos que las madres anglopariantes, al tiempo que tienden a utili-
zar verbos que se refieren a acciones en curso. Comparados con los nifios angloparian-
tes, los coreanos resultan mas lentos en la adquisicion de nombres y mds rapidos en apren-
der ios verbos de accion (Choi, 1997; Choi y Gopnik, 1995).

La forma en que los padres hablan a los nifios también proporciona informacién so-
bre como utilizar el lenguaje para influir en los otros, un tema que se incluye bajo el en-
cabezamiento de desarrolflo pragmatico. Un ejemplo interesante puede verse al compa-
rar madres norteamericanas y alemanas de clase media (Shatz, 1991). Ambos grupos
representan sociedades industrializadas occidentales, y sus ienguas tienen una estruc-
tura similar. Sin embargo, en su filosofia de la disciplina y la socializacién subyace una
diferencia cultural. Las madres norteamericanas suelen poner mds interés en ensefar a
sus hijos a expresar sus necesidades emocionales mientras que las madres alemanas
muestran mas interés en ensenarles obediencia e independencia. Los investigadores se
interesaron en si estas diferencias en los valores culturales se reflejarian en el estilo de
habla que las madres utilizaran con sus hijos de dos afos de edad. El estudio se centré
en formas verbales que sirven para diferentes funciones, por ejemplo, expresar permiso
(puedes elegir), obligacién (tienes que ponerlo) y posibilidad (esto puede encajar). Como
se predijo, las madres alemanas tendieron a centrarse en los verbos de obligacion y
usar mas negativas que las madres norteamericanas; este Ultimo grupo, a su vez, hizo
mas preguntas y se centré en el permiso y las posibilidades. Estas diferencias, por otra
parte, se reflejaron en el lenguaje de los nifios. Por ejemplo, muchos pequenos alema-
nes ya producian frases de obligacién mientras que ninguno de los americanos utilizaba
esa forma.

Quizas la diferencia cultural mas interesante en el input del lenguaje recibido por los
ninos proviene de un estudio de ninos que aprendian kaluli, una lengua hablada en Papua
Nueva Guinea (Schieffelin, 1985). Las madres kaluli creen que los nifios son indefensos e
incapaces de ningun tipo de comprension, y como consecuencia de eilo nunca hablan di-
rectamente a sus bebés. Todo el habla que el bebé oye es del tipo dirigido a nifios mayo-
res o adultos, lo que significa que carece de la simpilificacion caracteristica del habla ma-
ternal comun en el habla de los padres de las culturas occidentales. Sin embargo, los nifios
kaluli aprenden su lengua bastante rapido, un resultado que también se ha encontrado en
otros entomos en que la lamada habla maternal resuita ausente o escasa (Heath, 1983;
Ochs, 1982). (Debemos observar, no obstante, que no todos los investigadores estan con-
vencidos de que las simplificaciones en el habla falten reaimente de forma total en estas
culturas (Femaid, 1991).)

Estos hallazgos marcan dos puntos importantes sobre el desarrollo de la lengua.
Primero, el hecho de que los nifios pueden adquirir la lengua en formas al menos bas-
tante similares en tantos entornos diferentes, lo que sugiere que hay ciertamente, como
los innatistas dicen, una fuerte base biologica para el aprendizaje de la lengua. Segundo,
el proceso de adquisicion de la lengua, como se coment6 anteriormente, no puede ser
totaimente biolégico, y cada cultura humana proporciona experiencias a partir de las cua-
les los nifios pueden aprender la lengua de esa cuitura y de forma general convertirse
en miembros productivos de su sociedad. Es bueno recordar que hay diferentes cami-
nos para liegar al mismo sitio, y que practicas comunes en las cuituras occidentales,

por utiles y sensatas que sean en sus enclaves especiticos, no son necesariamente
universales.
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Aplicaciones. Leer libros de imdgenes como contexto para el aprendizaje
de la lengua

mas que pueden surgir cuando se adquiere la lengua en circunstancias dificiles como al-
gunas formas posibles de superar los problemas.

La muestra para la investigacion de Whitehurst consistio en ninos de preescolar que
crecian en condiciones de extrema pobreza. En un estudio, por ejemplo, todas las fami-
lias tenian ingresos inferiores a los 14.000 dolares, fimite que determina la posibilidad de
ser elegido para participar en el programa Head Start. Muchas de las madres eran solte-

bre el desarrolio de} lenguaje.

La propia habla de ios nifios resulta ser menos rica. En diversas pruebas de desa-
rrollo semantico y pragmatico, estos nifios puntuaron bastante por debajo de la norma
con muestras mas privilegiadas. Sus puntuaciones los situaban repetidamente en el 15 %
mas bajo de la poblacién en general y en algunas pruebas llegaron hasta el 2 % del nivel
inferior. Es interesante observar que el desarrollo gramatical de los nifios resulta menos
afectado que otros aspectos de su lengua. Incluso en esta area, sin embargo, con fre-
cuencia quedaban por detras de sus compafieros de edad, de clase media.

En un intento de ayudar a estos nifios, Whitehurst y sus colegas disefaron teoria e
investigacién. Hemos visto anteriormente que los tedricos funcionalistas enfatizan los di-
versos formatos, o interacciones estructuradas, a través de las cuales los padres transmi-
ten informacion sobre la lengua a sus hijos. Uno de tales formatos es leer juntos libros de
imagenes. Segun una estimacion, un nifio tipico de clase media en Estados Unidos ha re-
cibido un adiestramiento de 1.000 a 1.700 horas de lectura de libros de imagenes para
cuando entra en primer graco (Adams, 1990). La cifra para los nifios de familias de ingre-
sos bajos es de unas 25 horas. Si leer juntos reaimente contribuye al aprendizaje de la len-
gua, no ss dificil ver que una diferencia tan asombrosa en el adiestramiento (junto con mu-
chas otras diferencias, naturalmente) podria llevar finalmente a diferencias en la calidad
del desarrollo del lenguaje.

La investigacién con muestras de clase media proporciona pruebas de que la fre-
Cuencia de la lectura de fibros se relaciona de hecho positivamente con los resultados de
la competencia en el lenguaje (Crain-Thoreson y Dale, 1992; Whitehurst y Lonigan, en
prensa). Un paso en el programa de investigacion de Whitehurst fue verificar que se daba
una relacién similar en su muestra. Payne, Whitehurst y Angell (1994) recogieron pruebas
no solo de lectura de libros sino de otros indices diversos del «entomo alfabetizado» de
los nifios (p. ej., niimero de libros de imagenes que habia en la casa, frecuencia de visi-
tas a la biblioteca). Estas pruebas mostraron relaciones sustanciales con las diferencias
individuales del desarrolio del lenguaje en los nifios. Cuanto mas positivo era el entomo
alfabetizado, mejor, como promedio, era ef lenguaije del nifio.

Como el estudio de Payne et al. era correlacional, no pudo estabiecer relaciones
causa efecto con certeza. El siguiente paso, en consecuencia, fue manipular experimen-
talmente libros de lectura. El grupo de Whitehurst o ha hecho en diversos estudios y mues-
tras diferentes, en algunos casos utilizando ayudantes de investigacion como lectores yen
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otros adiestrando a los profesores y padres de los nifios para tal papel (Lonigan y
Whitehurst, en prensa; Valdez-Menchaca y Whitehurst, 1992; Whitehurst, Amold, et al.,
1994; Whitehurst, Epstein et al., 1994). Han hecho hincapié en lo que los investigadores
denominan lectura dialégica. En la lectura habitual de libros, el adulto toma el papel diri-
gente: el adulto lee y el nifto escucha. La lectura dialégica implica un cambio de papeles,
de tal forma que el nifio se convierte en narrador de la historia. En la lectura dialdgica el
adulto asume la parte de lector activo, haciendo preguntas, ahadiendo informacién y ani-
mando al nific a aumentar la complejidad de sus descripciones. Se pone interés en las pre-
guntas abiertas mas que en las del tipo si/no, al igual que en las preguntas que llevan al
nifio mas alla de los detalles especificos a temas mas generales relacionados con la mo-
tivacion y el significado. Al aumentar la competencia del nifio como narrador, también lo
hace el nivel de las expectativas y sugerencias del adulto.

Los resultados de este tipo de experiencias han sido coherentes en todo el programa
de investigacion. En cada estudio, el nifio que contaba con la intervencién del libro de
imagenes sobrepasaba al grupo de control en las pruebas de desarroflo de lenguaje. Se
han demostrado las ventajas en una serie de diferentes pruebas de lenguaje, siendo tal
vez menos evidente la influencia en el desarrollo semantico. La mejoria, segun subraya
Whitehurst (1997), no es s6lo estadisticamente significativa: es lo suficientemente amplia
para constituir una mejoria importante en el funcionamiento lingliistico diario de los nifios.

Evidentemente, la investigacion de Whitehurst se refiere sélo a una de las bases de!
entomo de las diferencias individuales en el desarrollo de la lengua, y sélo es un posibie
método para ayudar a los niftos cuyas capacidades linglisticas se sitian por detras de
las de sus comparieros o equivalentes. Ademas, los estudios sugieren que una actividad

comun y agradable padres-hijo puede ser una fuente no sélo de placer sino también de
aprendizaje importante.

Recapitulacion

La gramdtica es el estudio de las reglas de la estructura de la lengua. Estas re-
glas incluyen mecanismos tales como el orden de las palabras (sintaxis), la inflexion
y la entonacion. El incremento de la gramdtica puede verse al crecer incesantemente
el habla de los nifios en longitud y complejidad. Las producciones de dos palabras,
que aparecen hacia el final del segundo afio, muestran frecuentemente reglas cons-
truidas alrededor de palabras individuales, por ejemplo, combinar «all-gone» (no
estd) con diversos nombres. Al hacerse mds largas las frases, surge el habla telegrd-
fica. Cuando los nifios aprenden las reglas flexivas, las hiperregularizan, aplicando
las formas regulares incluso a los verbos irregulares. Las primeras frases de los ni-
fos son sistemdticas y gobernadas por reglas, pero los investigadores no se ponen de
acuerdo sobre si lo que cuenta en su naturaleza sistemdtica es el conocimiento se-
mdntico o gramatical.

Se han propuesto muchas explicaciones sobre c6mo evoluciona la gramdtica. La
hipdtesis del desencadenante o automatismo semdntico mantiene que el nifio utiliza
su conocimiento de la semdntica (p. ej., que los agentes actian sobre los objetos) para
adivinar las reglas de la sintaxis (p.ej., la categorias de los nombres y los verbos). Por
el contrario, los tedricos innatistas mantienen que el lenguaje de los nifios refleja el
conocimiento sintdctico y no simplemente semdntico desde el principio, y que el co-

nocimiento innato sobre los principios de la gramdtica hace posible la adquisicién
del lenguaje.
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Una alternativa al conocimiento innato son las estrategias lingiiisticas innatas,
Los principios operativos para adquirir el lenguaje proceden del estudio de muchas

de ordenador referentes al cambio gramatical,
Se han investigado también las influencias del entorno en el desarrollo de la gra-
mdtica. Tanto adultos como nifios usan un lenguaje maternal gl dirigirse a los bebés,
por ejemplo. Los intentos de unir el uso de este estilo simplificado de habla con
progresos en el desarrollo del lenguaje han obtenido un éxito ambiguo.
La imitacion puede adopiar diversas formas. Las mds importantes para el
aprendizaje de la lengua parecen ser las formas expandidas, diferidas y selectivgs

Pragmitica

(Ninio y Snow, 1996).

La pragmitica es un 4rea de estudio relativamente nueva ¥, en consecuencia, sa-
bemos menos sobre ella que sobre la semantica o la sintaxis. Pero es la aproximacién
al estudio de la lengua de crecimiento mas rdpido, quiza porque los psicélogos se es-
tan centrando cada vez ms en el contexto en que los nifios aprenden. Como hemos
dicho ya, las teorias funcionalistas han sido especialmente importantes en esta 4rea.

La pragmética surge de 1a creencia de los funcionalistas de que los nifios se es-
fuerzan continuamente por encontrar formas mejores de comunicar sus ideas, peti-
ciones y objeciones a los demis. Desde esta perspectiva, los nifios no aprenden la
lengua simplemente debido a una bisqueda innata para comprender la estructura lin-
giiistica. Al contrario, estn motivados para adquirir la lengua porque les proporciona
un instrumento potente: la capacidad para comunicarse con los demds facilmente y
conseguir sus objetivos de forma efectiva (Hickmann, 1986; Ninio y Snow, 1988).

Para ser comunicadores efectivos, los nifios deben aprender primero a expresar
sus necesidades o deseos de forma que puedan ser comprendidos por los demé4s. Al
principio, los bebés no siempre lo consiguen, ¥ @ veces sus intentos para transmitir sus
deseos se frustran porque los padres no pueden comprender exactamente qué es lo que
les estdn pidiendo. Esta frustracién es un motivador importante para que el nifio ad-
quiera las capacidades que hardn mas ficil la comunicacién. Pero el proceso opera
también en la otra direccién. Una comunicacién efectiva implica también compren-
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der lo que los padres y los demads estin diciendo para seguir sus instrucciones, res-
ponder a sus preguntas, o cumplir sus peticiones. La comunicacién es una calle de dos
direcciones.

Comenzamos nuestro comentario sobre la pragmaética con una mirada a la forma
en que los nifios utilizan el habla para controlar a los demas y conseguir lo que quie-
ren. Después examinaremos el desarrollo de la capacidad de conversaci6n y la de co-
municarse de forma efectiva con los demas.

ACTOS DE HABLA

Antes de adquirir el habla, los bebés utilizan otros instrumentos para comuni-
carse, como el llanto, las expresiones faciales y los gestos. En un estudio, por ejem-
plo, las madres se dedicaron a un juego de turnos (por ejemplo, hacer turnos para pre-
sionar un juguete que chilla) con sus bebés de 1 afio de edad. Una vez que el juego
estaba tranquilamente en marcha, se les dieron instrucciones de no hacer uso de su
turno y simplemente sentarse en silencio y sin moverse. Los bebés en este estudio re-
accionaron desarrollando una variedad de conductas disefiadas claramente para co-
municar a su madre que era su turno. Estas conductas incluian vocalizaciones, sefia-
lar al juguete, coger el juguete y darselo a la madre (Ross y Lollis, 1987).

Con la adquisicién del lenguaje, los nifios afiaden las respuestas verbales a su re-
pertorio de mecanismos de comunicacién. Ahora los nifios consiguen diversos obje-
tivos dirigiendo palabras y frases a las otras personas. Los funcionalistas se refieren a
estos usos pragmaticos de la lengua como actos de habla (Astington, 1988; Dore,
1976). Los investigadores han encontrado que incluso las primeras palabras que los
bebés producen sirven generalmente a diversas funciones pragmdticas (Bretherton,
1988). Mamd, por ejemplo, se utiliza al principio generalmente tanto para llamar a la
madre como para pedirle cosas (como cuando el bebé dice «<mamd» sefialando a un
juguete de una estanteria). Con el tiempo, esta palabra comienza también a utilizarse
con el propdsito més comiin de nombrar a la madre (Ninio y Snow, 1988). Posteriormente,
en el periodo de produccién de una sola palabra, los bebés comienzan a utilizar pala-
bras de relacion —aquellas que conectan diversos objetos o hechos— en cierto ni-
mero de formas pragmaticas. Por ejemplo, mds puede utilizarse tanto para pedir que
continie una actividad como para describir una pieza afiadida a una pila (McCune-
Nicolich, 1981).

Al aumentar las capacidades cognoscitivas y lingiiisticas del nifio también lo hace
el margen y la efectividad de sus actos de habla. En un estudio longitudinal, el nimero
de intentos comunicativos por minuto doblé largamente el niimero entre los 14 y 32
meses, y el nimero de diferentes tipos de actos de habla se triplic6 con holgura. Ademads,
la proporcién de intentos que se juzgaron como interpretables —y en consecuencia
con mas probabilidad de tener éxito— aumenté del 47 % al 94 % (Snow et al., 1996).

Las madres también producen actos de habla que deben ser comprendidos por
el bebé que esta aprendiendo a hablar si ambos han de comunicarse de forma efectiva
(Ninio y Wheeler, 1984). El lado referente a la comprensién en la comunicacién tam-
bién mejor6é mucho con el desarrollo. La tarea del nifio es, sin embargo, complicada,
por el hecho de que la funci6n de alguno de los actos de habla que oye no es obvia.
Cuando una madre dice: «;Te lo abro yo?», no est4 realmente haciéndole una pregunta
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remos seguidamente.

Discurso

Independientemente de a favor de qué teoria sobre la adquisicién del lenguaje
estén, todos los investigadores estin de acuerdo en que el lenguaje se utiliza la ma-
yoria de las veces en contextos sociales. El habla durante las interacciones sociales se
llama discurso, o de forma mas comun, conversacién,

Cuando las personas mantienen una conversacion, naturalmente, han de cum-
plir las reglas gramaticales de la lengua si han de entenderse unos a otros. Pero
también han de seguir ciertas reglas sociales del habla. La m4s obvia de ellas es
respetar el turno de la conversacion, alternandose cada participante en ser hablante
y oyente. Esta regla bésica de la conversacién s una de las que los nifios adquieren

primero. Como hemos visto, puede realmente aprenderse durante el periodo pre-
verbal (Collis, 1985).

situaciones cudl es la funcign que requiere el hablante? La mayoria de las veces re-
solvemos el problema considerando e| contexto en que se produce (Shatz y McCloskey,
1984). Por ejemplo, con mucha probabilidad lo entenderiamos como una peticion si
el hablante va a escribir una nota, si hay un ldpiz a la vista pero lejos del alcance del
hablante, y si el ldpiz estd a nuestro alcance. Otro tipo de indicacién que utilizamos
con frecuencia en estas situaciones, sin embargo, es la obviedad de la respuesta. Si so-
mos conscientes de que el hablante de nuestro ejemplo sabe que si podriamos alcan-
zarle el l4piz, no consideramos la observacién como una biisqueda de informacién,
$iNO cOmo una peticion u orden. Este tipo de reglas del discurso son evidentemente
mds dificiles de aprender que el respetar el turno de palabras; Ia regla de la obviedad
de la respuesta no es evidente en los nifios hasta los 5 anos de edad (Abbeduto,
Davies y Furman, 1988).

Otras reglas del discurso aparecen mds tarde aiin. Por ejemplo, comprender que
€N una conversacién se debe: 1) decir algo que se relacione con lo que el hablante
acaba de decir; 2) decir algo que sea importante respecto al tema que se comenta, y
3) decir algo que atin no se haya dicho, implican reglas del discurso que muchos ni-
fios no usan consecuentemente hasta los 6 0 7 afios de edad (Conti y Camras, 1984).

COMUNICACION SOCIAL REFERENCIAL
Una capacidad conversacional ain mds avanzada implica la capacidad de co-

municar de forma efectiva informacién sobre algo que no conoce el otro participante,
por ejemplo, cuando un nifio describe un Juego nuevo de ordenador a un compaiiero
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de tal forma que el otro nifio comprende cémo funciona. Esta forma de comunica-
cién se llama comunicacién social referencial. En términos formales, esta comuni-
cacién tiene lugar cuando un hablante envia un mensaje que es comprendido por un
oyente. La comunicacion es social porque se da entre dos personas (y no entre una per-
sona y una maquina, por ejemplo); es referencial, porque el mensaje se transmite en
forma simbélica (el nifio utiliza la lengua para transmitir la informaci6n, no muestra
al compaiiero lo que ha de hacer); y es comunicacién porque el oyente lo ha com-
prendido (Whitehurst y Sonnenschein, 1985).

Las investigaciones sobre comunicacion social referencial se han llevado a cabo
principalmente en situaciones de laboratorio. Para estudiar este proceso, los investi-
gadores ha utilizado, generalmente, un ejercicio del siguiente tipo (véase figura 11.3).
Se sientan dos nifios uno frente a otro en una mesa y se les separa por una pantalla o
elemento de separacion. Se da a ambos nifios unas tarjetas con imdgenes, como pelo-
tas de diferentes tamaiios y colores. La tarea del emisor es enviar mensajes que des-
criben una tarjeta. La tarea del oyente es utilizar esos mensajes para seleccionar la
tarjeta correcta del conjunto de tarjetas disponibles. En algunos experimentos el oyente
puede preguntar o hacer comentarios sobre la utilidad de las descripciones del hablante.
El éxito de la comunicacién se mide por la frecuencia con que el oyente selecciona la
tarjeta correcta. Utilizando este procedimiento, los psicélogos ha podido identificar
muchos de los factores que influyen en las capacidades comunicativas de los nifios.

¢
:é

FiG. 11.3.  Ejemplo de una situacion utilizada para estudiar la comunicacién social referen-
cial en los nifios. La tarea del hablante es describir el objeto elegido, que forma parte de una
coleccion de objetos de forma suficientemente clara como para que el oyente puede coger el
mismo objeto de su propia coleccion. De «The Development of Communication: Competence
as a Function of Age» de R. M. Krauss y S. Glucksberg, 1969, Child Development, 40, p. 259.
Copyright 1969 de la Society for Research in Child Development. Impreso con permiso.
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Para poder participar en una comunicacién social referencial de forma efectiva
—como hablantes 0 como oyentes— deben aprender un cierto nimero de habilidades
importantes. En el papel de hablante, el nifio debe llegar a ser consciente de las indi-

de ser breve; y si el oyente es alguien de estatus alto (por ejemplo, un profesor o un
sacerdote), el mensaje debe ser cortés.

Un buen ejemplo de Ia incapacidad del nifio Pequeiio para tener en cuenta las in-
dicaciones del oyente es el del nifio pequeiio que habla por teléfono con su abuela y
responde a sus preguntas con movimientos de cabeza. El mismo fenémeno resulta evi-
dente en tareas experimentales del tipo de las indicadas en la figura 11.3, cuando los
nifios pequefios en el papel de hablante dicen «Es €ste», 0 quizds simplemente sefia-
lan al objetivo.

Aungque los nifios con frecuencia no son sensibles a las caracteristicas del oyente,
hacen a veces ajustes en su habla en respuesta a una caracteristica importante del
oyente: la edad. Hemos visto que los adultos tienden a usar un estilo de habla mater-
fios de tan sélo 4 afios simplifican su forma de hablar cuando se dirigen a nifios m4s
Pequeiios o a bebés (Sachs y Devin, 1976: Shatz y Gelman, 1973). Como es de supo-
ner, esta capacidad aumenta cuando el nifio se hace mas mayor. Los de quinto grado,
por ejemplo, hacen modificaciones m4s efectivas cuando hablan a nifios mas pequeiios
que las que hacen los de primer grado (Sonnenschein, 1988). Sin embargo, incluso los
escolares muestran una tendencia a sobrevalorar las capacidades de comprension de
los pequeios (Montgomery, 1993).

Otra indicacién muy util del oyente se refiere a los puntos en comiin, la infor-
macién compartida por hablante y oyente. Si el oyente, por ejemplo, conoce la fecha
de cumpleaiios del hablante, un mensaje del tipo «ven a mi cumpleaiios» sera sufi-
ciente; si el oyente no posee esa informacion, el mensaje seria inadecuado. Los nifos
de guarderia tienen cierta comprensién del principio de los puntos en comtin, pero esta
capacidad también aumenta con la edad (Ackerman y Silver, 1990; Ackerman,
Szymansky y Silver, 1990).

Quiz4 las indicaciones mas importantes del oyente se refieren al feedback. Si el
Oyente no parece comprender, el hablante deberfa cambiar el mensaje e intentarlo de
nuevo. En situaciones simples con indicios muy claros, incluso los nifios de dos afios
muestran alguna capacidad de ajustar sus mensajes cuando un oyente no ha com-
prendido bien (Shwe y Markman, 1997). En general, sin embargo, la sensibilidad al
feedback del oyente es limitada en los nifios pequetios, que con frecuencia persisten
con el mismo tipo de mensajes, incluso cuando el oyente no les comprende (Roberts
y Patterson, 1983; Robinson, 1981).

Como oyente, el nifio necesita también aprender ciertas reglas. Al igual que el
hablante, el oyente ha de ser cansciente de los indicios del contexto, incluyendo la in-
formacién que previamente se ha dado y la naturaleza del conjunto del que el refe-
rente ha de elegirse. Ademds, cuando un mensaje no es informativo, el nifio debe apren-
der a reconocer ese hecho y comunicar el problema. Nifios de tan s6lo 5 afios pueden
a veces detectar cuéndo un mensaje no est4 bien construido o cudndo falta la infor-
macién importante. A esta edad, sin embargo, con frecuencia actian con la informa-
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cién inadecuada, mientras que hacia los 7 afios es mas probable que busquen una acla-
racién o pidan informacidn adicional al hablante. (Ackerman, 1993).

La mayoria de las conclusiones que acabamos de comentar procedian del tipo
de pruebas experimentales indicadas en la figura 11.3. Hemos de afadir, sin em-
bargo, que la realizacion comunicativa del nifio, como hablante y como oyente, es
con frecuencia mas impresionante en el entorno natural (p. ej., hablando con sus pa-
dres, jugando con amigos) que en las tareas de laboratorio (Warren-Leubecker y
Bohannon, 1989). Como sucede con frecuencia, lo que podriamos sacar como con-
clusién de las habilidades del nifio depende del contexto en que se evalien. Por otro
lado, las dificultades para comunicarse claramente no desaparecen en el entorno natural,
como puede atestiguar cualquiera que haya intentado iniciar y mantener una conver-
sacion con un nifio de 4 afios.

Coémo se desarrollan las capacidades de comunicacion referencial es otra cues-
tién que estd empezando a estudiarse. Estas capacidades dependen parcialmente del
surgimiento de ciertas capacidades cognoscitivas. Por ejemplo, al disminuir la visién
egocéntrica del nifio sobre el entoro, éstos desarrollan una mejor apreciacién de
como otra persona podria ver la situacién. Y al mejorar su comprension de la teoria
mental, llegan a darse cuenta de que los oyentes con diferentes capacidades cognos-
citivas (como los bebes respecto a los adultos) pueden interpretar la misma informa-
cién de forma diferente (Montgomery, 1993; Taylor, Cartwright y Bowden, 1991). Pero
los factores del entorno también parecen tener su papel. Un estudio ha descubierto,
por ejemplo, que los nifios cuyas madres les proporcionan una retroinformacion ade-
cuada respecto a la inadecuacion de sus mensajes, desarrollan sus capacidades comu-
nicativas con mayor rapidez (Robinson, 1981).

Desarrollo en el contexto escolar. Diferencias linguisticas en la escuela:
¢Ensenar (y aprender) una lengua o dos?

Unos cinco miliones de nifios en Estados Unidos viven en casas en las que se ha-
bla mas de una lengua. Una situacion similar existe en otros muchos paises, como Canad4,
donde una minoria importante de la poblacién habla inglés y francés. La mayoria de esos
niflos adquieren finalmente elementos de ambas lenguas, y muchos se convierten en ha-
blantes bilingues fluidos (Hyltenstam y Obler, 1989). ;Cémo debe tratar ei sistema edu-
cativo a estos nifnos?

Las aproximaciones a este problema van desde programas de «inmersién», en los
que se ensefa a los nifios en ambas lenguas con el objetivo de hacerlos bilingies fluidos,
y los programas «tradicionales» en los que los nifios en minoria aprenden primero en su
propia lengua con el objetivo de que despusés se conviertan en hablantes con fluidez en la
lengua mayoritaria, hasta politicas de «solo mayorias» en las que se disuade explicitamente
del uso de las lenguas minoritarias (Bialystok y Cummins, 1991). Aunque los tipos de pro-
gramas empleados reflejan con frecuencia factores politicos mas que factores educativos,
los programadores intentan generaimente apoyar sus decisiones con datos cientificos
referentes a la ensefianza bilinglie. Una de las cuestiones mas importantes ha sido la re-
ferente a si los nifios que aprenden dos lenguas tienen mayores dificultades para el apren-
dizaje de la lengua mayoritaria. Para muchos cientificos, responder a esta pregunta
requiere una comprension basica de la forma en que funciona el proceso del bilinglismo.
Una teoria sostiene que los nifios bilingies se aproximan inicialmente a la tarea de apren-
der las dos lenguas como si estuvieran aprendiendo solo una. Es decir, no separan las dos
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formas de input sino que mas bien desarrollan un unico sistema de lenguaje que incluye
los elementos de ambas. Presumiblemente sélo al ir haciéndose mayores, aprenden es-
tos nifios a diferenciar las dos lenguas, tratandolas gradualmente como lenguas indepen-
dientes (Swain, 1977, Volterra y Taeschner, 1978).

Investigaciones recientes han comenzado a cuestionar lag hipétesis referentes a sis-
tema unico, y a ofrecer interpretaciones alternativas (Genesee, 1980: Pye, 1986). Estudios

cognoscitivas (Diaz, 1983, 1985; Johnson, 1991).

Parece ser que la exposicion a dos lenguas no presenta un problema inusualmente
dificil para los nifios pequenos, que pueden, aparentemente, diferenciar y adquirir ambos

tilo de habla es African-American Vemacular English: «inglés vernacular atroamericano»).
El ebonic no es, evidentemente, una lengua diferente del inglés en el sentido en que lo son
el francés o el espaiiol; se trata simplemente de unas variaciones dialectales del inglés ha-
blado en Estados Unidos (lo que también es aplicable al flamado inglés estandar).



506 PSICOLOGIA INFANTIL

La mayoria de los linglistas estan de acuerdo en que el ebonic es un lenguaje to-
talmente formado, complejo y tan efectivo como el inglés estandar. Sin embargo, las dife-
rencias entre el ebonic y el inglés estandar son notables, y tienen lugar en todas ias di-
mensiones del lenguaje: fonologia, semantica, gramatica y usos interpersonales y pragmaéticos
(Dandy, 1991). El resultado es que los nifios afroamericanos se enfrentan a veces a los
mismos retos en la escuela a que se enfrentan los nifios bilingiies: la necesidad de domi-
nar el material que se les presenta en una lengua relativamente no familiar, dentro de un
entorno en el que se intenta que no usen su propia lengua, si no es que se la desprecia.

En 1996 la direccion de la escuela Oakland, California, adopté la politica de consi-
derar el ebonic como una segunda lengua intentando que se llevara a cabo la instruccion
en inglés estandar sobre una instruccion inicial en ebonic. Esta politica generé mucha con-
troversia, que en aigun caso reflejd diferencias auténticas en la filosofia educativa, pero la
mayoria de las veces tue por motivos politicos. Se dictaron leyes en el senado del estado
para prohibir el uso del ebonic en la escuela, se obligé finaimente a la direccién de la es-
cuela Oakland a revisar su politica y permanece restringida la implementacién del método,
en Oakland y en todas partes.

Los estudios sobre educacion bilingie que hemos revisado ciertamente no respon-
den a la pregunta de como educar mejor a los nifios afroamericanos cuya lengua matermna
es el ebonic. Pero han destacado dos puntos que parecen importantes: primero, los niiios
son bastante capaces de dominar dos sistemas linguisticos simultdneamente; y segundo,
al menos a veces, la instruccion en ia lengua de la mayoria puede construirse provecho-
samente sobre las capacidades en la lengua materna que los niflos de culturas no mayo-
ritarias aportan a la escuela.

En enero de 1997, William Labov, un importante investigador de los dialectos afroa-
mericanos, testificé delante de un comité del senado de Estados Unidos, convocado para
hablar sobre ia controversia relativa al ebonic. Su testimonio incluy6 el siguiente parrafo:

En el nucleo de la controversia, hay dos grandes puntos de vista sobre la edu-
cacion. Uno es que cualquier reconocimiento de una lengua no estindar como legitimo
medio de expresion unicamente confundird a los nifos, y reforzara su tendencia a usaria
en vez del inglés estandar. El otro es que los niflos aprenden mas rapidamente en su
lengua matema, y pueden beneficiarse en cuanto a motivacion y resuttados si consiguen
emplear su talento aprendiendo a leer y escribir en esta forma. Ambos puntos de vista
son honestos y merecen ser escuchados. Pero hasta el presente, s6lo el primero se ha
instaurado en el sistema escolar piblico norteamericano (Labov, 1997).

Recapitulacion

La pragmdtica es el estudio de los usos sociales del lenguaje. Se basa en el punto
de vista funcionalista de que los nifios estdn motivados para adquirir el lenguaje con
el propdsito de conseguir una comunicacién mds efectiva de sus deseos y necesida-
des. Las habilidades de comunicacion efectiva implican capacidades como hablante
Y capacidades como oyente.

Los bebés se comunican al principio con llantos, gestos, etc. Al ir adquiriendo
el lenguaje, afiaden actos de habla a su capacidad de comunicacion no verbal. También
aprenden a comprender los actos de habla de los demds.

La habilidad para comunicarse efectivamente implica aprender las reglas del
discurso. La de respetar los turnos de palabra es una de las reglas del discurso mds



cognoscitivas, o insensible a los factores sociales y del entorno, ya no encuentra mu-
cho apoyo entre los investigadores del desarrollo. Esto no quiere decir que el len-
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RESUMEN VISUAL DEL CAPITULO 11
DESARROLLO DEL LENGUAIJE

Teorias del desarrollo de la lengua

Innatista. ‘ El método innatista mantiene que el lenguaje se adquiere
por medio de un mecanismo innato para la adquisicion del
lenguaje (LAD) que transforma la estructura superficial
del lenguaje en una estructura profunda interna que el nifio
comprende de forma innata.

Los piagetianos relacionan el progreso en las capacidades
cognoscitivas cor el desarrollo del lenguaje. Otros
mantienen que, cuando el nifio oye el habla, lo analiza
segun su contenido antes de extraer su estructura
gramatical.

Aprendizaje en el : Las teorfas del aprendizaje sostienen que el entorno
entorno. proporciona al nifio las experiencias necesarias para
adquirir Ja lengua y que los principios del aprendizaje

argumentan que la principal motivacién para adquirir el

lenguaje es conseguir una herramienta para comunicarse

y que los padres facilitan este proceso proporcionando un
. sistema de apoyo a la adquisicién del lenguaje (LASS)

e
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L1l periodo preverhal

- RSl S8 v ie B

Los bebés nacen con 1a percepcion de categorfas de

% muchos contrastes de] habla, incluyendo algunos que

. no aparecen en su propia lengua. La exposicién a los

. contrastes especificos de su Propia lengua agudiza su
capacidad para diferenciar estos contrastes mientras

Percepcioén del habla y
preferencias para la
escucha.

i
. disminuye la capacidad para distinguir otros contrastes. 3
Los bebés prefieren el habla a otros sonidos y &
especialmente la entonacién ascendente y descendente que fﬁ
muchos adultos utilizan cuando hablan a los nifios. Esta ii
¢ lengua maternal favorece su capacidad para hacer diversas &
8t diferenciaciones del habla. f:t:
Los primeros sonidos de los recién nacidos son llantos E’:
y ruidos fisiolégicos. Los arrullos aparecen hacia los dos ?f__
meses, y el balbuceo reduplicado hacia los 6 meses. Cerca 7

del final del primer afio, el balbuceo se asemeja més al
habla en el sonido y la entonacién. Los gestos realizan
muchas funciones pragmdticas para los nifios, y toman
inicialmente la forma de peticiones y comunicacién
referencial; posteriormente funcionan como simbolos para
etiquetar objetos, hechos y atributos.




510
Senuntica

-?::. Primer desarrollo
5 léxico.

& Mecanismos de

i desarrollo seméntico.
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Hacia los 18 meses, el vocabulario del niito aumenta

espectacularmente, }a mayor parte del léxico primero de

B los nifios estd formado por nombres. Se dan diferencias

individuales en la proporcién de nombres que los nifios
utilizan relacionadas con factores tales como clase social,
género y orden de nacimiento. Los errores comunes €n las
primeras palabras incluyen sobreextensiones, restricciones
y acufiado. Los nifios pequefios utilizan con frecuencia

i holofrases: una sola palabra que expresa una frase entera o

una idea.

: Algunos investigadores han propuesto que los nifios

utilizan la informacién gramatical para inferir los posibles
significados de palabras nuevas, un proceso denominado

¥ desencadenante o automatismo sintdctico. Otros
® argumentan que son necesarias diversas restricciones para
E explicar como descartan los nifios los muchos posibles

significados para una palabra. La teorfa del contraste
]éxico mantiene que los nifios asumen que las palabras
nuevas tiene significados diferentes de las palabras
familiares; los nifios adoptan generalmente significados
aceptados sobre los significados m4s individualizados. La
hipétesis de la exclusividad mutua sostiene que los nifios
creen que los objetos s6lo tienen un nombre. El
aprendizaje de la denominacion de las categorfas recibe la
ayuda del modelado de los padres, sea directo o en el
transcurso de las interacciones diarias.
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Graamnaaticn

Las expresiones formadas por dos palabras aparecen
alrededor del final del segundo afio. Al hacerse mds largas
las frases, surge el habla telegrafica. Cuando los nifios %
aprenden por primera vez las reglas de flexion, las
hiperregularizan, aplicando formas regulares incluso
a los verbos irregulares.

A N S A R R N TR TR
La hipétesis del desencadenante o automaltismo semdéntico
sostiene que los nifios utilizan su conocimiento de la
semantica para comprender las reglas de la sintaxis. Los
tedricos innatistas sostienen que el conocimiento innato
sobre los principios de la gramética hace posible la
adquisicién de la gramitica. Algunos investigadores han
expresado la importancia de estrategias innatas como los
principios operativos para la adquisicién de la lengua y R
el modelo de competencia. La adquisicién de la gramética g
2

Desarrollo de la
gramética.

Mecanismos de
adquisicién de la
gramdtica.

puede también verse facilitada por factores del entorno
como el habla maternal, la imitaci6n y el feedback.

Pragmatica

Actos de habia. Los nifios se comunican al principio por medio de llantos,
gestos, etc. Cuando adquieren la lengua afiaden actos de
habla —usos pragmiticos del lenguaje—, a sus
capacidades de comunicacién no verbal, y aprenden
a comprender los actos de habla de los demés.

Para comunicarse de forma efectiva, los nifios deben
aprender las reglas del discurso. Algunas reglas son
simples y se adquieren pronto, otras son complejas
y se aprenden con posterioridad.
Comunicacién
referencial social.

comunicacién referencial social efectiva requiere
capacidades en el hablante tales como ajustar el mensaje
a las demandas del oyente, ademés de capacidades en el
oyente, tales como reconocer y comunicar cuando los
mensajes resultan ambiguos.




