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Resum

Entendre el funcionament del sistema educatiu d'un pais és essencial per a les
principals diligéncies d'un estat. Els indicadors educatius s'han utilitzat tradicionalment
per entendre el seu funcionament i per avaluar 'eficiéncia de les politiques educatives
publiques. En aquest treball s'analitzaran els indicadors d'educacié més utilitzats i es
proposara un possible model de calcul de la qualitat de I'educacié en un pais. A més,
es realitzara un estudi per identificar els factors que afecten la qualitat de I'educacio

en un pais, inclosos els que tenen efectes positius i negatius.

Paraules clau

Indicador educatiu — eficiencia educativa — qualitat educativa

Resumen

Entender el funcionamiento del sistema educativo de un pais es esencial para las
principales diligencias de un estado. Los indicadores educativos se han utilizado
tradicionalmente para entender su funcionamiento y evaluar la eficacia de las politicas
educativas publicas. En este trabajo, se analizaran los indicadores de educaciéon mas
utilizados y se propondra un posible modelo de calculo de la calidad de la educacién
en un pais. Ademas, se realizara un estudio para identificar los factores que afectan a
la calidad de la educacion en un pais, incluidos los que tienen efectos positivos y

negativos.

Palabras clave
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Abstract

Understanding the functioning of a country's education system is essential for the main
tasks of a state. Educational indicators have traditionally been used to understand their
functioning and to evaluate the effectiveness of public education policies. In this work,
the most used education indicators will be analysed and a possible model for
calculating the quality of education in a country will be proposed. In addition, a study
will be conducted to identify the factors that affect the quality of education in a country,

including those that have positive and negative effects.
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INTRODUCCIO

Una manera d'avaluar l'eficiéncia, l'equitat i la qualitat dels sistemes educatius és
mitjangant la informacié quantitativa. Tanmateix, aquesta informacio pot ser dificil
d'interpretar i entendre, de manera que les discussions i decisions politiques es basen
en l'experiéncia. Les agéncies internacionals i nacionals han desenvolupat sistemes
d'informacio suficients per avaluar diferents aspectes de I'escolaritzacio i del rendiment
de la poblacié. La qualitat i eficiencia educativa son termes que s'utilitzen
indistintament en el debat i la literatura sobre politiques educatives. En el present
treball, es realitzara un estudi comparatiu sobre I'escolaritzacié i el rendiment educatiu
dels sistemes educatius dels paisos de 'OCDE, analitzant per cada un dels indicadors
seleccionats el resultat que obtenen aquests. Es important que els governs tinguin
com a objectiu prioritari conéixer la situacié real de I'educacié abans d’aplicar
politiques publiques. Entendre i ser conscients de la situacié actual i dels factors que
hi influeixen és clau per aconseguir el canvi desitjat. Per tant, el coneixement i la presa

de consciéncia de la situacié actual sén el motor del canvi educatiu.

Els objectius del present treball sén:

- Estudiar els resultats obtinguts pels principals indicadors educatius dels paisos
de 'OCDE.

- Desenvolupar un model per calcular la qualitat educativa d’un pais.

- Identificar els factors que influeixen en la qualitat educativa d’'un pais

mitjangant I'is del model construit.
Les hipotesis a les quals es pretén donar resposta son les seguents:

- Un augment de la despesa publica en educacié implica un augment de la
qualitat educativa, entesa com al resultat ponderat de la taxa de matricula, de
graduacio, del nivell educatiu de la poblacié i del resultat a les proves PISA

- Unareduccio de la ratio d’'alumne professor influeix en una millora en la qualitat
educativa, descrita anteriorment.

- Els paisos en els que el salari del professorat (relacionat amb el salari mig) és
més elevat, son els que obtenen una major qualitat educativa.

- L’objectiu principal és analitzar els resultats de diferents indicadors educatius
seleccionats pels paisos de 'OCDE per entendre el funcionament dels
sistemes educatius i definir el concepte de qualitat educativa.

- Per fer-ho es realitza una observacié empirica i experimentacié a gran escala

amb una mostra amplia.
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El treball parteix d’'un paradigma positivista i s’utilitza el métode hipotétic-deductiu per
descobrir i analitzar els patrons que regulen els fenomens educatius i desenvolupar
teories cientifiques que orientin I'accié educativa. El treball es divideix en dos blocs
principals. En el primer bloc es presenta el marc teoric que inclou I'analisi dels resultats
dels diferents indicadors educatius seleccionats pels paisos de I'OCDE, la descripcid
i aplicacido d’'un indicador ampliament conegut “ICOR” i la definici6 del concepte
d’eficiencia educativa. El segon gran bloc del treball aborda I'estudi de la qualitat
educativa, a través de la revisio bibliografica, la construccié d’'un index que permeti

obtenir aquest resultat i I'analisi de les relacions entre variables educatives.
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. INDICADORS DE QUALITAT EDUCATIVA

1.1. La importancia de comptar amb indicadors educatius

Els indicadors educatius son eines valuoses per mesurar i avaluar el
desenvolupament, i la qualitat de I'educacio en un pais o territori. Les dades permeten
identificar les debilitats i fortaleses del sistema educatiu, aixi com identificar les arees
on s’han de fer millores. Permeten recopilar informacio i ajudar a responsables politics
i professionals de I'educacio a avaluar 'estat i els resultats dels sistemes educatius,
aixi com comprendre la preparacié de I'alumnat per a afrontar els reptes actuals i
futurs. Els indicadors educatius també sén importants per a la presa de decisions, ja
que permeten establir prioritats, objectius i estratégies per aconseguir-los. Aixi, ajuden

a orientar les politiques educatives per tal d'assolir una educacio de qualitat.

Des del 1976, I'Organitzacié de les Nacions Unides ha treballat en I'harmonitzacio de
diversos programes internacionals amb I'objectiu d’establir un sistema d’indicadors
socials que fos flexible i es pogués adaptar i ajustar als diferents nivells de

desenvolupament i expansio dels paisos.

Les Nacions Unides (1989) van publicar el manual “de los indicadores sociales” amb
el proposit de generar una guia per aquells qui treballaven en la seleccio i recol-leccio
de dades per la creaci6é d’indicadors socials, relacionats amb el nivell de vida, i altres
condicions socials i econoOmiques. En aquest manual s'hi recullen 13 tematiques

d’interés, i en el punt 5, I'area d’estudi és I'ensenyament i els serveis educatius.
Els indicadors socials que s’inclouen son:

Resultats educatius i analfabetisme
Matricula i fracas escolar

Nivell d’educacio i capacitacio

P 0 bd -~

Personal i despesa educativa

L’any 1987, el Centre per a la Investigacio i Innovacié Educativa (CERI) conjuntament
amb la Unitat d’indicadors i estadistiques de I'educacié de 'OCDE va desenvolupar el
projecte INES (International Indicators of Systems), un sistema internacional
d’'indicadors de la situacié de l'educacio, Labrador & Gil. (2014). Els objectius

fonamentals del projecte van ser:
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- Proporcionar als paisos membres de 'OCDE un marc institucional per
examinar la validesa i la rellevancia dels indicadors educatius, establir limits
per al desenvolupament d’indicadors, comparar experiéncies nacionals
rellevants per implementar avaluacions a gran escala i compartir experiencies
per millorar els sistemes de qualitat de I'educacio.

- Desenvolupar indicadors que aportin informacié util sobre els sistemes

educatius.

El projecte es va organitzar en cinc grups de treball. El grup técnic era I'encarregat de
vetllar pel perfeccionament d’indicadors estadistics tradicionals com I'escolaritzacio,
la despesa en educacié, 'abandonament escolar, etc. Els altres quatre grups, cada un

d’ells treballava en un aspecte diferent i rellevant pel que fa a I'educacio.

Els indicadors educatius tenen una gran importancia en la comprensio de I'evolucio
dels paisos al llarg de la historia. En els seglients apartats d’aquest capitol, es
tractaran els indicadors de resultat d’escolaritzacié i de rendiment educatiu, com la
taxa de matricula escolar secundaria, la taxa de graduacié secundaria, els resultats a
les proves PISA i el nivell educatiu de la poblacié adulta. A més, es consideraran els
indicadors que es consideren condicionants, com la relacié alumne-professor, les
hores lectives del professorat, la proporciéo de dones en el cos docent, la despesa
publica en educacié com a percentatge del PIB i els salaris del professorat. Aquests
indicadors ens proporcionaran una visi6 més completa i detallada de l'estat de

I'educacio en els paisos de 'OCDE.

1.2. Indicadors de resultat d’escolaritzacio i de rendiment educatiu

En aquest apartat, s’enumeraran els indicadors de resultat d’escolaritzacié i de
rendiment educatiu’, entesos com aquells que reflecteixen la situacié educativa d’un
pais: taxa de matricula en I'educacié secundaria, taxa de graduacié en I'educacio
secundaria, resultat obtingut a les proves PISA i el nivell de la poblacié adulta.
S’incorpora un breu resum de la situacié dels paisos de I'Organitzacié per a la
Cooperacio i el Desenvolupament Economic (OCDE) per a cada un d’aquests

indicadors.

' Es considera que la taxa d’abandonament és un indicador rellevant d’escolaritzacio. No obstant
aixo, és important assenyalar que, en aquest estudi, no s’ha pogut incloure aquesta variable a causa
de la falta de dades disponibles en la base de dades de 'OCDE. En conseqiéncia, totes les dades
presentades en aquest treball s’han obtingut exclusivament d’aquesta font.
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Les dades corresponen al periode comprés entre el 2012 i el 2019 (0 2020)? en funcid
de la disponibilitat de les dades. S’han analitzat els casos particulars dels paisos que
presenten resultats extrems de la mitjana, perd a efectes d’analisi només s’han tingut
en compte aquells paisos per als quals disposem de més del 50% de les dades

disponibles per a I'estudi.

1.2.1 Taxa de matricula a I'etapa escolar secundaria

La taxa de matriculacié escolar o taxa d’escolaritzacié és un indicador educatiu que
mesura la proporcio d’alumnes matriculats en un sistema educatiu en relacié amb el
total de la poblacié en edat escolar. Per a calcular-la es divideix el nombre de

matriculats entre el total de la poblacié en edat escolar, i multiplicant-ho per 100.

i Nombre d'alumnes matriculats
Taxa de matricula = * 100
Nombre d'alumnes en edat escolar

Segons 'TUNESCO (2007) una alta taxa d’escolaritzacié és una indicativa d’'una bona
cobertura de la poblacio en edat escolar. El seu valor maxim teoric és del 100%, com

meés proper sigui el resultat al seu maxim indicara una major cobertura.

Coneixer la taxa d’escolaritzacio en I'educacio secundaria és important per diversos
motius. En primer lloc, aquesta dada estadistica permet a les autoritats educatives
identificar les necessitats formatives dels joves i dissenyar politiques publiques
educatives per satisfer aquestes necessitats. En segon lloc, la taxa d’escolaritzacié és
una eina util per avaluar si s’estan complint els objectius educatius establerts per al
pais i finalment, també ajuda a detectar desigualtats en I'accés a I'’educacié entre
diferents grups de joves, com les dones, les minories étniques, i els joves que viuen

en zones rurals.

2 Colombia i Costa Rica, s’han adherit als paisos de 'OCDE 'any 2020 i 2021, respectivament, no

s’han inclos en I'estudi per falta de dades dels anys anteriors.
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Figura 1. Taxa de matricula a I'etapa escolar secundaria d’Espanya, la mitjana de paisos
de 'OCDE, Mexic i Suecia (2012 — 2020).

Font: Elaboracié propia a partir de dades extretes de 'OCDE.

Analitzant l'evolucié de la variable, veiem com del 2012 al 2020, Espanya ha
experimentat un creixement positiu d’'un 0,8% mentre que la mitjana dels paisos de
I'OCDE es manté considerablement constant al llarg dels anys, variant d’entre un 1 i
un 2% al voltant del 90%, aproximadament. Basant-nos en les dades extretes de la
base de dades de 'OCDE, la mitjana per a tots els paisos de 'OCDE, entre el periode
2012-2020 va ser del 90,7%. Per comparacio, Espanya va obtenir un valor mitja del

90,1%, lleugerament inferior a la mitjana.

Atenent la disponibilitat de les dades per als diferents paisos de 'OCDE, s’ha calculat
la mitjana de cada pais, des del 2013 fins al 2020, perqué és el periode pel qual
obtenim les dades completes de tots els paisos que formen part de 'OCDE. Si ens
fixem en la dada obtinguda (vegeu taula a I'annex 1), els dos paisos que presenten un
valor per aquest indicador més proxim al 100% sén Suécia i Irlanda, que obtenen una

mitjana de 98,63% i 98,19%, respectivament.

Si analitzem particularment cada pais, pel que fa a Suécia, I'escolaritzacio és totalment
gratuita i obligatoria fins als 16 anys. El 1991, el govern suec va aprovar una de les
reformes legislatives més importants en I'ambit de I'educacioé al pais (Garcia-Zarza,
2014), transferint la major part de la responsabilitat de I'educacié als municipis
mitjancant la Llei d'administracio publica local. Com a resultat, la competéncia de les
escoles es va cedir als municipis, convertint el sistema educatiu en un sistema
totalment descentralitzat. L'objectiu d'aquesta reforma era promoure la creacid
d'escoles democratiques i participatives, augmentar l'eficiencia i millorar la qualitat

professional.
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Des del 1994, (llei aprovada el 1992), les escoles, tant publiques com privades, reben
del govern 'anomenat “xec escolar”, i ho reben per cada alumne matriculat al centre.
Aixo promou que les escoles vulguin maximitzar el nombre d’alumnes matriculats i per
tant, les propostes educatives de cada centre son molt treballades i de qualitat.
Promou un sistema de competitivitat entre les escoles, que tal com defensava Adam
Smith (1776), en la seva obra “la riquesa de les nacions”, la competéncia en el mercat
és essencial per aconseguir una economia eficient. Smith defensava que la
competéncia promou la innovacio i augmenta la qualitat dels serveis, que se’n veuen
beneficiats directament els consumidors, en aquest cas, la competéncia entre les

escoles, beneficia a la societat en general.

Si ens fixem en el cas particular d’Irlanda, veiem que al sistema educatiu secundari
Irlandés, s’estructura en dos cicles: cicle junior i cicle superior. El cicle junior comprén
1r, 2n i 3r ’ESO, i el cicle sénior compren I'any de transicié (equivalent al 4t ’ESO) i

el 1ri 2n de batxillerat.

L’any de transicio t¢é com a objectiu fomentar el desenvolupament personal, social,
educacional i vocacional dels estudiants per a preparar-los i formar-los com a
membres responsables, participatius i autobnoms de la societat. Aquest any de

transicié va ser introduit al sistema educatiu irlandés I'any 1994.

D’altra banda, si ens fixem ara en els paisos amb percentatges més baixos, trobem
Méxic i Turquia, amb uns resultats de 62,19% i 78,06%, respectivament. En el cas
particular de Turquia, aquest baix nivell per aquest indicador educatiu preocupa a les
principals diligéncies del pais. Segons diverses investigacions com Goksen i
Cemalcilar (2010) i Yildiz i Eldeleklioglu (2018) aporten que la baixa taxa
d'escolaritzacio és deguda a motius personals i familiars com el matrimoni a edats
primerenques, les relacions classistes entre noies i nois, la influéncia de I'entorn, la
manca d’educacio de la familia, dificultats econdmiques, també pel nombre elevat de
fills de les families, i i principalment a la situacié de pobresa que viu el pais, la qual

obliga la poblacio jove a incorporar-se al mercat laboral a edat molt primerenca.
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1.2.2 Taxa de graduacié d’estudis secundaris

La taxa de finalitzacio dels estudis secundaris superiors és una mesura de la proporcio
d’estudiants que completen amb éxit els estudis secundaris dins un determinat periode
de temps. Aquesta taxa s'utilitza per a determinar I'assoliment del sistema educatiu,
ja que la superacié de I'etapa secundaria és la minima credencial per integrar-se amb
exit en el mercat de treball i és imprescindible per a continuar cap a nivells educatius
superiors. Per tant, assolir una taxa de graduacio alta és un objectiu important per
qualsevol sistema educatiu, ja que significa que els estudiants han adquirit les
habilitats i coneixements suficients per tenir éxit professional en el futur. En aquest
sentit, OCDE 2022, assenyala ” La segona etapa de I'educacié secundaria sovint es
considera la qualificaci6 minima per a una participacio reeixida al mercat laboral”
(OCDE, 2022)

La classificacid internacional Normalitzada de I'Educacié (CINE)? diferencia I'educacié
secundaria en dos nivells, I'inferior i el superior. L’educacié secundaria inferior (nivell
CINE 2) és I'equivalent a 'Educacié Secundaria Obligatoria, i els estudis secundaris
superiors (nivell CINE 3), equivalent al batxillerat i formacio professional a Espanya.
A Espanya existeixen dues vies alternatives per a obtenir el graduat en educacié
secundaria superior: la titulacio general (batxillerat) o bé a través de titulacio

professional (grau mitja de formacié professional).

Figura 2. Taxa de graduaci6 respecte el total de matriculats de I'etapa escolar secundaria
d’Espanya, la mitjana de paisos de 'OCDE, Corea del Sud i Mexic (2012 — 2019).

Font: Elaboracié propia a partir de dades extretes de 'OCDE.

3 Classificaci6 Internacional Normalitzada de I’Educacio, redactada per I’institut d’estadistica de
I"UNESCO. Recuperat a:https:/portal.fotogrup.com/re/es/63c936df4{f22 (data de consulta: 25 de
gener de 2023)
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Com es pot observar en el grafic, la taxa de graduacié de I'educacié secundaria a
Espanya, respecte a la mitjana de paisos de 'OCDE sempre ha estat lleugerament
inferior. Si prenem aquestes dades, veiem com la mitjana per als paisos de 'OCDE
durant aquest periode és del 79,1%, mentre que per Espanya, la mitjana és del 70,4%,
per tant, tot i que en els darrers anys I'’evolucié de la variable ha sigut creixent queda

un llarg cami a recérrer per aproximar la taxa al valor de la mitjana de 'OCDE.

Si ens fixem en les dades obtingudes (taula adjuntada a I'annex 2), podem veure que
el pais que obté una taxa de graduacié més elevada és Corea del Sud, amb un 93,9%,
mentre que la taxa més baixa I'obté Méxic, amb un resultat del 55,8%. En aquest

estudi no s’ha inclos Beélgica, Irlanda, Italia, Australia, Franga i Japd, per falta de dades.

Les diferéencies entre el sistema educatiu de Corea del Sud i Méxic son rellevants per
entendre les disparitats en els resultats de la taxa de graduacié secundaria. A Corea
del Sud, es promou evitar la repeticié d’'un curs per tal que tots els alumnes puguin
avangcar en el seguent nivell educatiu, cada any. Aquesta estratégia, que no s’aplica a
Meéxic, ha demostrar ser efectiva en la reduccid i fins i tot I'eliminacié de
I'abandonament escolar, sense tenir un impacte negatiu en els nivells d’aprenentatge.
(Dominguez, 2022). Si comparem aquests sistemes amb el sistema educatiu
d’Espanya, podem observar que, per tal de reduir les estadistiques d’abandonament
escolar, aquest ultim permet que els alumnes puguin avangar de curs malgrat tenir

suspeses alguna assignatura.

1.2.3 Proves PISA

Les proves PISA (Programme for International Student Assessment) sén unes
avaluacions internacionals que es realitzen cada tres anys per mesurar les
competéncies dels alumnes de 15 a 16 anys, en matematiques, ciéncies i lectura dels
paisos de 'OCDE i altres paisos associats. La primera edici6 va realitzar-se I'any 2000
i des de llavors s’ha convertit en una de les eines més importants per avaluar el
sistema educatiu dels paisos que hi participen. Les proves PISA tenen dos objectius
principals. D’'una banda, els examens que es duen a terme pretenen ser una mesura
de la capacitat que tenen els estudiants per aplicar les habilitats i els coneixements
adquirits durant la seva formacié escolar. | d’altra banda, es vol que sigui una eina que
permet als responsables politics de cada pais, identificar les bones practiques en
I'ensenyament per aixi reforgar-les o millorar la situacié educativa del pais. Amb el
resultat de les proves PISA es pretén descriure la realitat, aixi com explicar-la i

proporcionar guies per a perfeccionar els sistemes educatius.
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Els alumnes participants son seleccionats aleatoriament per garantir que la mostra
sigui representativa. Les proves es realitzen cada 3 anys i se centren en 3 arees
principals, les matematiques, la lectura i les ciéncies. Cada any es prioritza i es
focalitza en una area i també s’avalua una quarta competéncia (anomenada
competéncia innovadora), en concret I'tltim any va avaluar-se el pensament creatiu i

es va focalitzar en la competéncia matematica.
Segons I'informe espanyol PISA (2018):

Pisa és un estudi d'avaluacié internacional, promogut per I'OCDE i els paisos
participants, que intenta respondre a una necessitat comuna a tots els sistemes
educatius actuals: delimitar, descriure i explicar alld que els joves de 15 anys,
que exerciran en poc temps després els seus drets com a ciutadans, coneixen i
saben fer, aplicant els seus coneixements a una varietat d’entorns i contextos, al

final de la seva etapa educativa obligatoria.

Figura 3: Resultats obtinguts a les proves PISA d’Espanya, de la mitjana de paisos de
I'OCDE i del pais que obté una major i menor puntuacio, per especialitat.
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Font: Elaboracio propia a partir de dades extretes de 'OCDE.

Analitzant els grafic superior, es pot apreciar que les dades indiquen que Espanya ha
obtingut, en totes les edicions?, i en totes tres especialitats, un resultat inferior a la
mitjana de paisos de 'OCDE en totes les edicions de les proves PISA. Aquesta
evidéncia ha creat sovint un ambient d'insatisfaccio, acompanyat d'un interés creixent
per identificar factors explicatius clau d'aquests resultats, amb I'objectiu d'implementar
mesures de politica educativa per millorar el rendiment dels estudiants. (Fuentes,
2009, citat per Ferrera., et al. (2013)).En I'especialitat de matematiques, els paisos
amb uns millors resultats, en ordre, sén Corea del Sud, Japd i Finlandia, amb
puntuacions mitjanes de 539, 530 i 528, respectivament, en les edicions realitzades
durant el periode compres entre 2006 i 2018. Mentre que a la cua, hi trobem Méxic,
Xile i Turquia i amb 406, 419 i 435 punts, respectivament. En I'especialitat de lectura,
Finlandia i Corea del Sud lideren amb una puntuacié mitjana de 533 punts, seguit de
Canada amb 525 i de Nova Zelanda amb 515. El pitjor resultat va ser de Méxic amb
417 punts, seguit de Xile 449, i Turquia 454. Finalment, en I'especialitat de ciéncies,
Finlandia lidera amb 543 punts, seguit d’Estonia amb 536 i Jap6 535 punts. A la cua

hi trobem Méxic, Xile i Turquia, amb resultats de 415, 444, i 447 punts, respectivament.

1.2.4 Nivell educatiu de la poblacié adulta

El nivell educatiu de la poblacié adulta, analitza el nivell d’educacié de la poblacié
compresa en la franja d’edat dels 25 als 64 anys. Segons el manual publicat per les
Nacions Unides el 1989 (“Manual de Indicadores socials), el nivell educatiu de la

poblacié adulta és un indicador dels resultats del sistema educatiu, o almenys una part

4 Per cada una de les especialitats, s’ha analitzat dels anys pels quals es disposava de dades a la
base de dades de 'OCDE.
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d’aquests. Filosofs com Aristotil i Plato ja destacaven que 'educacié era essencial per
al desenvolupament dels individus i el benestar de la societat en la qual vivien.

D’altra banda, segons Sanchez (2011), quan la poblacié adulta d’'un territori,
aconsegueix com a minim un nivell educatiu d’estudis secundaris, esdevé un factor
clau per I'assoliment del creixement sostenible. Aquest fenomen va anomenar-lo

I’economia del coneixement.

La primera publicacié de “Education Indicators in Focus (EDIF)” de I'any 2013, posa
de manifest els beneficis socials de I'educacié. En aquesta publicacié es destaca que
aconseguir un nivell educatiu, com a minim secundari, augmenta I'esperanca de vida,

fomenta la participacio ciutadana i augmenta la sensacio de felicitat, OCDE (2013).

Figura 4. Percentatge de persones adultes (d’entre 25 a 64) amb un nivell educatiu igual o superior
a l'educacié secundaria, del 2012 al 2019 d’Espanya, de la mitjana de paisos de I'OCDE, de
Republica Txeca i Turquia

Font: Elaboracio propia a partir de dades extretes de 'OCDE.

Font: Elaboracio propia a partir de dades extretes de 'OCDE.

Analitzant les dades i veient el grafic, podem observar com Espanya presenta un
percentatge molt per sota respecte a la mitjana de paisos de 'OCDE. El valor mitja
obtingut per a la mitjana de paisos de 'OCDE de 42,3%. Es important destacar la
dispersié o variabilitat dels valors. Existeix una gran diferéncia entre els valors
individuals, amb valors tan baixos com Turquia, Méxic (19%) i Espanya (22%) i valors
tan alts com Republica Txeca (70%), Republica Eslovaca (69%) i Polonia (62)%. Aixd
indica que hi ha una gran heterogeneitat entre les dades, i que la mitjana pot no ser la

millor mesura per representar la tendéncia central del conjunt de dades.
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La disparitat entre les dades es justifica per la importancia que s’atribueix a I'educacié
i a 'obtencié del nivell educatiu secundari en els diferents paisos. Aquesta disparitat

també pot estar relacionada amb la taxa d’abandonament escolar.

1.3 Indicadors condicionants de I’escolaritzacié i de rendiment educatiu

En aquest apartat, es dura a terme I'estudi dels indicadors que condicionen, al nostre
parer, el resultat d’escolaritzacio i rendiment educatiu: ratio alumne-professor, hores
lectives del professorat, despesa publica com a percentatge del PIB i percentatge de
dones en I'equip docent®. En primer lloc, es realitzara una breu definicié de cadascun
d’ells, i en els seglients apartats del treball, s’avaluara la relacié que pugui existir entre

aquests i els indicadors resultats.

1.3.1 Ratio alumnes professor

La ratio d’alumnes per professor és una mesura que indica la relacié entre el nombre
d’alumnes i el nombre de professors en un nivell educatiu determinat. En aquest
estudi, s’ha analitzat la ra6 existent entre alumne per professor en el nivell educatiu
secundari, com a la mitjana entre el nivell educatiu secundari inferior (equivalent a
’ESO a Espanya) i el nivell educatiu secundari superior (equivalent al batxillerat i grau
mitja). Aquesta ratio pot variar significativament entre paisos, ja que esta influenciada
per diversos factors com ara la disponibilitat de recursos, la infraestructura de l'escola,

la formaci6 del professorat i les politiques educatives.

Figura 5:. Ratio alumne/professor d’Espanya, de la mitjana de paisos de 'OCDE, de Grecia i de
Meéxic, del 2013 al 2019

Font: Elaboracio propia a partir de dades extretes de 'OCDE.

5 En estudis futurs, s’incloura el salari del professorat en relacio al salari mig del pais, com a variable
condicionant a I'escolaritzaci6 i al rendiment educatiu. En aquest estudi no s’ha pogut incloure
aquesta variable per manca d’'informacio significativa a la base de dades de 'OCDE.
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Tal com es pot observar en el grafic superior, la ratio mitjana d’alumnes per professor
en el periode compres entre el 2013 i 2019 (atesa la disponibilitat de les dades) és de
13,6 per a la mitjana de paisos de 'OCDE, mentre que Espanya és de 11,3 alumnes
per professor. Aquestes dades suggereixen que, en general, la ratio d’alumnes per

professor a Espanya és millor que la mitjana de 'OCDE.

Els paisos amb un millor ratio més baixa, €s a dir, menys alumnes per professor sén
Grécia (8,4) i Austria (9,23). En canvi, els paisos amb |a ratio més elevada sén el Méxic
(32,17) i Xile (21,9).

1.3.2 Hores lectives anuals del professorat

Les hores lectives del professorat son les hores les quals els professors estan a carrec
de I'ensenyament de I'alumnat. Inclou el temps que es dediquen a impartir classes,
correccio de tasques i examens, aixi com reunions amb I'equip docent, directiu,
tutoritzacié d’alumnes i d’altres tasques relacionades. Aquest temps varia en funcié de

la politica i normativa de cada pais.

Figura 6: Hores lectives anuals del professorat d’Espanya, de la mitjana de paisos de 'OCDE,
de Dinamarca i de Xile del 2012 al 2019

Font: Elaboracio propia a partir de dades extretes de 'OCDE.

En relacié a aquesta variable, es pot observar que Espanya presenta un valor molt
inferior a la mitjana de 'OCDE. En aquest cas observem que de mitjana a Espanya,
els professors de nivell secundari (ESO, batxillerat i cicles formatius) tenen un total de

669h lectives mentre que la mitjana de paisos de 'OCDE és de 792h.

De nou, és important destacar la dispersio o variabilitat dels valors. Existeix una gran
diferencia entre els valors individuals, amb valors tan baixos com Dinamarca (337h),
Islandia (419h) i Luxemburg (462 h), i valors tan elevats com Xile (1102h), Méxic
(942h) i Australia (807h).
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Aix0 indica que hi ha una gran heterogeneitat entre les dades, i que la mitjana pot no

ser la millor mesura per representar la tendéncia central del conjunt de dades.

1.3.3 Proporcié de dones en el total de professorat secundari

En aquest subapartat detallarem i estudiarem la ratio de professores entre el total del
professorat que ens indica la proporcié de dones que exerceixen aquesta professio
respecte al total del professorat, que inclou homes i dones. Conéixer aquest valor és
important perqué ens dona informacié sobre la igualtat de génere en el camp de
’educacié i la docéncia. Un resultat de la ratio baix, indicaria que pot haver-hi

desigualtats de génere en I'accés a aquesta professio.

Les dades obtingudes de la base de dades de I'OCDE, mostren que la proporcio
mitjana de dones en la docéncia en el nivell secundari dels paisos de 'OCDE és del
63,1%, mentre que a Espanya aquest valor és del 56,8%. Aquest valor indica que els
equips docents de les escoles i instituts de nivell secundari estan formats

principalment per dones.

Els resultats indiquen que el pais amb una major proporcié de dones és Estdonia amb
un 76%, mentre que el pais que les dones representen una menor proporcio és Japo
amb un 36%.

Figura 7. Percentatge de dones respecte el total del professorat secundari d’Espanya, la mitjana
de paisos de 'OCDE, Estonia i Japo del 2012 al 2019.

Font: Elaboracio propia a partir de dades extretes de 'OCDE.

Font: Elaboracio propia a partir de dades extretes de 'OCDE.
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1.3.4 Despesa publica

Es fonamental invertir en educacid en qualsevol societat perqué t& un impacte
significatiu en 'economia i en el desenvolupament social i cultural. La despesa publica
en educacid és un exemple del compromis del govern per a la formacié de les
generacions futures, i és una inversié a llarg termini en el benestar dels ciutadans,
Pineda, 2022.

Es important tenir en compte que la despesa publica en educacié no només implica la
construccié de centres educatius o materials de compra, siné que també inclou la

formacio del professorat i la implementacié de nous métodes d’ensenyament.

La despesa publica en educacido representa limport dels fons destinats per
I'administracio publica a la seva politica educativa (despesa publica en educacio sobre
el PIB, s.d.). La inversio publica proporciona als centres educatius, als sistemes
educatius i al professorat els recursos necessaris per garantir que tothom tingui accés
a una educacido de qualitat i tingui les mateixes oportunitats d'éxit académic i
professional. El nivell de despesa publica en educacio varia significativament entre els
paisos i depén d’'una série de factors diversos. Entre aquests factors es troben, I'estat
de I'economia del pais, la prioritat que se li atorga en la politica publica i la quantitat

de recursos disponibles del govern.

Les dades treballades a continuacié es mostren com el percentatge de despesa
publica en educacio secundaria com a percentatge del PIB per al periode 2012-2019.
Es pot observar que hi ha hagut fluctuacions positives i negatives tant per a Espanya

com per a la mitjana dels paisos de 'OCDE.

Figura 8. Despesa publica en educacié secundaria com a % del PIB del pais, del 2012 al 2019
d’Espanya, de la mitjiana de paisos de 'OCDE de Beélgica i Irlanda

Font: Elaboracio propia a partir de dades extretes de 'OCDE.
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Durant aquest periode, Espanya va obtenir un resultat mitja del 1,73% del PIB, mentre
que la mitjana de 'OCDE va ser del 1,97%. Els paisos que més destinen en educacio
secundaria, com a percentatge del PIB soén, per ordre, Bélgica, Franga i Portugal, amb
percentatges aproximats al 2,5%. Mentre que, paisos com Irlanda, Estonia i Canada,

destinen aproximadament I'1,4%.
1.4 Relacio dels indicadors d’escolaritzacio i rendiment educatiu

En el seglent apartat s’ha procedit a relacionar els indicadors de resultat
d’escolaritzacié i rendiment educatiu entre si, per analitzar i detectar si, existeix alguna
relacio entre aquestes variables. Els resultats de I'estudi els hem plasmat amb grafics

de dispersio per poder analitzar-ho de manera grafica i visual.

Figura 9. Grafics de dispersi6 entre les variables de resultat d’escolaritzacié i rendiment educatiu pels paisos de
I'OCDE. Font: Elaboracio propia a partir de dades extretes de 'OCDE.
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Els indicadors analitzats mostren una relacié positiva. Aprofundint en els resultats, es
pot concloure que els paisos que prioritzen I'educacié presenten altes taxes de
matricula i graduacid, aixi com un alt nivell educatiu de la poblacié adulta i bons
resultats a les proves PISA. Aquesta relacio es pot exemplificar amb els casos de

Meéxic, Finlandia i Polonia.

Meéxic:
Indicador Resultat Posicio al ranquing
Taxa de matricula 62,19% 35¢é /35
Taxa de graduacio 55,8% 29¢ /29
Nivell de la poblacié adulta 19,76% 33é /34
Resultat mitja proves PISA 412,96 35é& /35
Finlandia:
Indicador Resultat Posici6 al ranquing
Taxa de matricula 95,88% 7¢ /35
Taxa de graduacio 87% 5é /29
Nivell de la poblacié adulta 44,49% 11€ /34
Resultat mitja proves PISA 534,67 1r /35
Polonia:
Indicador Resultat Posici6 al ranquing
Taxa de matricula 95,81% 8é /35
Taxa de graduacio 83,60% 11é& /29
Nivell de la poblacié adulta 62,87% 3r /34
Resultat mitja proves PISA 506,21 13e /35

Taula 1. Resultat dels indicadors d'escolaritzacioé i rendiment educatiu, i posicié al ranquing Méxic,
Finlandia i Polonia

Mexic se situa constantment a la part inferior de tots els indicadors analitzats. Aixo
suggereix que el pais enfronta desafiaments significatius en termes d'escolaritzacio,
graduacié, nivell educatiu de la poblacié adulta i rendiment a les proves PISA.
Finlandia, en canvi, destaca en tots els indicadors i encapgala el ranquing. Aquesta
posicié destacada indica altes taxes de matricula i graduacio, alts nivells d'educacio
en la poblacié adulta i excel-lents resultats en les proves PISA. Aixd ens indica que
Finlandia dona un gran valor a I'educacio i un sistema educatiu fort (Pallaruelo, 2019).
Per ultim, Polonia també presenta bons resultats en tots els indicadors, tot i que en
algunes categories se situa per sota de Finlandia. Amb una alta taxa de matricula i
graduacid, un nivell educatiu significatiu en la poblacié adulta i resultats solids a les
proves PISA, Polonia demostra prioritat en I'educacié que han portat a aquests bons

resultats.
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Il.  ANALISI DE L’EFICIENCIA EDUCATIVA

2.1 Introduccié

Les discussions educatives sovint fan servir el terme “eficiéncia educativa” de maneres
molt diferents, el qual ha portat a debats confusos i politiques publiques enganyoses.

Segons I'Institut d’Estudis Economics (IEE),

Equiparar la qualitat de la gestié publica amb el volum de despesa emprada
€s una visio tan reduccionista com a erronia. El que cal tenir en compte a I'hora
d'avaluar si la gestid publica és adequada soén els seus nivells d’eficiéncia i
eficacia. L'eficiencia, que suposa utilitzar els minims recursos necessaris per
produir una determinada quantitat i qualitat de béns i/o serveis, (...). | també
és important el concepte d'eficacia, que suposa la consecucié d'uns fins
determinats mitjangant uns recursos donats, ja que, altrament, podrien estar
destinant-se recursos creixents a activitats que no aconsegueixen satisfer, en

realitat, les necessitats per a les quals van ser dissenyades.

L’eficieéncia educativa és un concepte ampli que fa referéncia a la capacitat del sistema
educatiu per assolir els seus objectius amb el menor cost possible. Relaciona els
recursos invertits en educacio (despesa publica) i els resultats obtingut, en termes
d’aprenentatge i desenvolupament dels estudiants, Unesco (2004). De les principals
discussions entre economistes i professionals de I'educacié rau la relacié entre

despesa publica i rendiment escolar, és a dir I'eficiencia del sistema educatiu.

En aquest capitol farem una revisié dels estudis previs d’eficiencia educativa,
s’analitzara 'lCOR com a mesura temptativa d’eficiencia de la despesa en I'educacio,

(afegir I'altre que comentem)
2.2 Revisio d’estudis previs

D’estudis destacats sobre eficieéncia de la despesa publica, no sols relacionada amb
'educacio, lzquierdo (2022) com a director de la revista de linstitut d’estudis
economics (IEE) presenta, en la revista publicada el marg del 2022, un indicador
sintétic que pretén estudiar I'eficiéncia i eficacia de la despesa publica en els paisos
de I'OCDE. Els resultats d'aquest estudi mostren que els paisos nordics i
centreeuropeus lideren l'index d'eficiéncia de la despesa publica, sent Suissa,

Noruega, Dinamarca, Luxemburg, Finlandia, Paisos Baixos i Suécia els paisos que
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lideren la llista, obtenint tots un valor superior a 140. Per altra banda, Espanya obté
una puntuacié de 74,4 i es situa en la posicio 29 del total de 37. Aix0 la situa per sota
de la mitjana de la UE (98,6) i allunyada de la mitjana dels paisos de I'OCDE (100,
base de I'estudi). El resultat d’aquest indicador es pot equiparar amb els resultats
obtinguts per a taxa de matricula, de graduacio i resultat a les proves PISA vistos en

els episodis superiors d’aquest present treball.

Ferrera et al. (2013), “Rendimiento educativo y determinantes segun PISA: Una
revision de la literatura en Espafia” realitza un estudi analitic (analisi de regressio i
aproximacio de tipus frontera) per determinar quines son les variables que influeixen
en el rendiment académic dels estudiants en les proves PISA. Aquest estudi té com a
objectiu identificar els factors que poden afectar el resultat académic, i per tant,
proporcionar una base per a possibles intervencions educatives que puguin millorar el

rendiment dels estudiants.

Per dur a terme aquest estudi, els autors van realitzar una revisiéo exhaustiva de la
literatura existent sobre els determinants del rendiment educatiu a Espanya. L’objectiu
d’aplicar la técnica de regressio era identificar si hi ha alguna relacié estadisticament
significativa entre el rendiment académic i un conjunt de variables explicatives, mentre
que la técnica d'aproximacié de frontera, permet identificar I'existencia de

comportaments ineficients en el procés d’aprenentatge.

Els resultats de I'estudi indiquen que els factors socioeconomics, tant de la familia com
del mateix estat, tenen un pes molt rellevant en 'explicacio del rendiment educatiu de
alumne. Aixi com el nivell educatiu dels pares, també. En aquest sentit, a partir de
les dades empiriques que mostren un creixement positiu en la taxa de graduacié en
els ultims anys, podriem incloure en I'estudi la consideracio que, tenint en compte que
el nivell educatiu de les families és un factor determinant en el rendiment educatiu dels

fills, s’esperaria observar també un creixement positiu en aquest resultat.

2.3ICOR

Habitualment la importancia del sistema educatiu en un pais se sol mesurar mitjangant
la despesa publica de I'estat en educacié, com a percentatge del PIB, pero aquesta

mesura, no és un indicador d’eficiéncia.

32



Per aix0, és necessari construir un indicador que relacioni la inversié publica en
educacié, amb el rendiment académic dels estudiants del pais. Com a conseqléncia
d’aix0, proposem adaptar I'indicador ICOR (Incremental Capital-Output Ratio) usat per

mesurar I'eficiéncia de la inversio en un pais a la nostra casuistica.

Icor és un acronim que fa referéncia a “Incremental Capital-Output Ratio”. Aquesta
mesura macroeconomica relaciona la inversié amb el rendiment economic d’un pais,
territori, projecte o activitat. Es una eina molt recurrent quan vol estudiar-se aquesta
relacioé i generalment s’utilitza en ambits com I'economia, les inversions o la gestié

empresarial. Per a obtenir el resultat de 'lCOR apliquem la seglient férmula:

ICOR = INVERSIO EN EL PALS
~ RENDIMENT ECONOMIC

Generalment per a calcular-ho es pren com a mesura de rendiment economic el PIB
d’'un territori o pais. L'ICOR mesura la quantitat d’inversio addicional necessaria per a
obtenir una unitat de creixement economic. Un valor de I'lCOR baix indica que el
territori o pais en qlesti6 és eficient economicament, ja que significa que es necessita
menys inversio per a obtenir un augment en el creixement econdmic (Shinta, & Solikin
2022).

2.3.2 ICOR en I'ambit de I'educacio

En I'ambit de I'educacio es pot utilitzar 'ICOR per mesurar I'eficiencia educativa,
utilitzant com a variables la despesa publica en educacié (considerada inversio per a
molts economistes com Sen (1999) i el resultat académic de I'alumnat, que es podria
prendre com a dades els resultats obtinguts en les proves PISA. Aixi un resultat alt
per aquest indicador indicaria que s’estan assolint uns resultats académics moderats,
amb una inversi6 elevada, mentre que, si el resultat de I'lCOR fos baix, indicaria que
hi ha un bon rendiment academic amb una inversié moderada. Per calcular I'eficiéncia

educativa, proposem el seglient indicador, anomenat ICOR educatiu.

DESPESA PUBLICA EN EDUCACIO (com a percentatge del PIB)

ICOREDUCATIU = RESULTAT A LES PROVES PISA

El treball de Shinita & Solikin (2022) investiga la relacio existent entre la despesa
publica en educacié i el creixement economic, usant I'index ICOR com a index de

mesura.
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Les autores afirmen que hi ha una relacié positiva entre la despesa en educacio i el
creixement economic, encara que l'efecte positiu que té la despesa publica en
educacio en el creixement econdmic, no sigui immediata, els resultats assenyalen la
importancia de la despesa en educaci6 com a factor clau per fomentar el

desenvolupament i el creixement economic.

2.3.1 Aplicacié de 'ICOR educatiu

En el seguent apartat procedirem a I'aplicacié de 'lCOR educatiu en els paisos de
I'OCDE pels anys 2012, 2015 i 2018. L’objectiu principal d’aquest apartat és analitzar
i interpretar els resultats obtinguts mitjangant aquest indicador, amb I'objectiu d’avaluar

si aquests resultats sén concordants amb el primer capitol d’aquest estudi.

Hem procedit a aplicar 'lCOR educatiu amb la base de dades amb les que s’ha
desenvolupat el treball, extret de 'OCDE. L’objectiu ha estat avaluar I'eficiéencia amb
que s’aplica la despesa publica en relacio als resultats educatius obtinguts. La formula
emprada per calcular 'lCOR educatiu consisteix en considerar la despesa publica com
a percentatge del PIB en el numerador, i la mitjana obtinguda pels paisos en les proves
PISA (matematiques, ciéncies i lectura) dels anys 2012, 2015 i 2018 com a
denominador. Amb I'objectiu d’estandarditzar les dades, s’ha decidit establir 'any 2012
en base 100. Els valors dels anys posteriors s’han definit en relacié a aquesta base.
Aquesta normalitzacié ens permet tenir una referéncia comuna per tots els anys i
paisos. Els resultats obtinguts ens proporcionen informacié sobre I'eficiencia de la
despesa publica en relacié amb el rendiment obtingut. Es important destacar que, un
valor baix d’aquest indicador indica que, amb un menor percentatge del PIB destinat
en educacio, s’obté un millor rendiment educatiu, tal com s’ha descrit en el darrer

apartat.
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Els resultats, ordenats de més petit a més gran, han estat els segients:

PAIiS 2015
IRLANDA 0,62
PORTUGAL 0,81
ESTONIA 0,83
XILE 0,85
ESLOVENIA 0,86
NOVA ZELANDA 0,88
SUECIA 0,91
LUXEMBURG 0,92
GRECIA 0,92
POLONIA 0,93
RepBLIcA
WTIANAPE  oss
CANADA 0,96
REGNE UNIT 0,96
ESPANYA 0,97
NORUEGA 0,97
ESTATS UNITS 0,97
ALEMANYA 0,97
BELGICA 0,98
AUSTRALIA 0,98
FRANGA 0,99
FINLANDIA 0,99
ISLANDIA 0,99
AUSTRIA 0,99
ISRAEL 1,00
JAPO 1,01
PAISOS BAIXOS 1,01
ITALIA 1,02
REPUBLICA 104
ESLOVACA ’
HONGRIA 1,05
MEXIC 1,06
TURQUIA 1,14

Taula 2. Ranquing del resultat obtingut de I'COR educatiu (en sentit decreixent) dels paisos de I'OCDE I'any

2015i2018.

PAIiS 2018
IRLANDA 0,60
DINAMARCA 0,78
PORTUGAL 0,79
NOVA ZELANDA 0,80
ESLOVENIA 0,83
MEXIC 0,86
ESTONIA 0,88
POLONIA 0,88
REGNE UNIT 0,89
FINLANDIA 0,89
CANADA 0,91
GRECIA 0,91
AUSTRIA 0,92
LUXEMBURG 0,93
WTIANGDE s
NORUEGA 0,94
BELGICA 0,95
JAPO 0,95
ESTATS UNITS 0,96
ALEMANYA 0,97
FRANGA 0,97
ESLOVACA 097
ESPANYA 0,98
SUECIA 0,98
PAISOS BAIXOS 0,99
ISLANDIA 1,00
AUSTRALIA 1,03
R oBC
HONGRIA 1,08
ISRAEL 1,08
XILE 1,09
TURQUIA 1,15
ITALIA 1,18




Tal i com podem veure, els paisos que obtenen un indicador més petit i que per tant
ens indica que son més eficients son Irlanda, Portugal i Estonia I'any 2015, i Irlanda,
Dinamarca i Portugal I'any 20188. Per altra banda, els paisos menys eficients segons
aquest indicador sén Turquia, Méexic i Hongria I'any 2015, i Italia, Turquia i Xile I'any
2018. Si relacionem aquests resultats amb el que hem estudiat en el primer capitol
d’aquest treball, podem relacionar que, els paisos que han obtingut unes majors taxes
d’escolaritzacio i de rendiment educatiu (veure en les taules 1, 2, 3, 4 de I'annex) , sén
també els que es situen en una millor posicio en el resultat que obtenim amb I'lCOR
educatiu. Mentre que al contrari, els paisos que es situen pitjor en els indicadors
d’escolaritzacio i de rendiment educatiu, son els que es situen a la cua de I'indicador i

per tant, sén considerats com a ineficients en comparacié amb la resta.

Aixi doncs, tot i que els resultats semblen ajustats a les primeres aproximacions i tot i
ser un dels indicadors més usats hi ha diferents autors rellevants que han alertat sobre
la seva simplicitat en el calcul (Leibenstein, 1966, citat per Alimendros 1979), ja que
no té en compte altres factors que poden afectar I'eficiencia. Aquesta aparent

simplicitat ha portat a molts errors d’interpretacié economica (Almendros, 1979).

En la revista KamilTaylan, en l'article “Ratio de produccion de capital incremental”
(2021), s’assenyala que alguns critics a aquest indicador afirmen que I'Us d'aquest
indicador esta limitat per I'eficiéncia dels paisos en funcié de la tecnologia disponible.
Suggereixen que un pais en vies de desenvolupament t&¢ més marge per millorar la
seva eficiencia productiva pel fet que disposa d'un nivell de tecnologia més baix i
d'infraestructura. En canvi, els paisos desenvolupats han assolit un alt nivell en
tecnologia i infraestructures, cosa que fa que qualsevol millora addicional en aquests

paisos sigui més costosa i representi un augment menor en el creixement.

A més, també s’argumenta que, el creixement econdmic no només pot explicar-se per
a la inversio realitzada, ja que només representa d’entre el 10 i el 20% del creixement
d’una regio. Aixd suggereix que hi ha altres factors que condicionen el creixement. Per
a justificar aquesta aportacio, exposen el cas de la india, on un grup de treball de la
Comissié de Planificacié de I'india va introduir el nivell d'inversié requerit per

aconseguir diversos resultats de creixement.

6 No s’adjunten els resultats de I'any 2012, perqué I'estudi s’ha fet amb base 2012, i per tant el
resultat per tots els anys és el mateix, 1.
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Per a una taxa de creixement del 8% la inversié requerida hauria de ser del 30,5%,
mentre que, per a una taxa de creixement del 9%, la inversio hauria de ser del 35,8%.
Les taxes d’inversio a la india van caure, del 36,8% del PIB al 30,8% (de 'any 2007 al
2008), mentre que la taxa de creixement va disminuir del 9,6% al 6,2%. Les dades
demostren que la caiguda més pronunciada va ser la del creixement, en comparacio
amb la taxa d’inversié i que per tant, a banda de la inversio hi ha altres factors que

expliquen el creixement, ja sigui positiu o negatiu.

Revisant la literatura i sent conscients de les limitacions d’aquest indicador, en I'apartat
a continuacio es detallara la construccio d’'un indicador sintétic que permetra tenir en
compte aspectes qualitatius determinants a I'hora d’avaluar I'eficiencia i qualitat

educativa.

2.4 Qualitat educativa

2.4.1 Revisio de la literatura

Millorar la qualitat de I'educacio ha estat un objectiu primordial dels governs i dels
sistemes educatius ja des de la segona meitat del segle XX. Els esforgos per millorar
i optimitzar la qualitat educativa i el rendiment escolar es van intensificar a principis
dels anys 2000, Gonzalez et al. (1999). Aquesta tendéncia reflecteix una consciéncia
creixent de la importancia de I'educacio de qualitat per al desenvolupament personal i
social dels estudiants, aixi com per a la competitivitat economica i la cohesié social
d'un pais. A més, els reptes socials i tecnologics del segle XXI requereixen que
I'educacié desenvolupi les habilitats i competéncies necessaries per afrontar amb exit
aquests reptes. Toti que, malgrat els esforgos de I'administracié educativa per millorar
la qualitat de I'educacio, queden reptes importants per aconseguir una educacio de

qualitat per a tothom.

En la Llei organica 3/2020, de 29 de desembre, per la qual es modifica la Llei organica
2/2006, de 3 de maig, d’educacié s’exposa que “per garantir una educacié de qualitat
per a tots els ciutadans és imprescindible el compromis de tots els components de la

comunitat educativa i del conjunt de la societat”.

La gestio dels centres educatius és un element clau de la qualitat del sistema educatiu
i s’ha demostrat que un model de gestié professional és eficag per aconseguir-ho. El
model ha de seguir les recomanacions europees per un perfil de director que ha de

ser capag¢ de dirigir el centre com a organitzacio i ha d’inspirar programes docents.
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Aixd s’ha de fer mitjangant un enfocament de col-laboracié entre I'equip docent del

centre i I'equip directiu.

Rebre una educacio de qualitat, a més de ser un dret de la societat, suposa adquirir
les competéncies i coneixements necessaris per assegurar el reconeixement i
respecte de tots els drets humans. Per tant, quan parlem d’educacié educativa, parlem
del conjunt de propietats inherents que satisfan les necessitats de la gent i de la

comunitat respecte a I'educacio, Yao (2016).

Segons 'UNESCO, hi ha 5 factors que influeixen en la qualitat educativa d’un pais:
e ['alumnat
e el context socioeconomic del territori i els recursos materials
e e¢ls recursos humans
e el procés d’ensenyament

e resultats.

El concepte de qualitat en I'educacio és un tema d’interés mundial, i requereix un
procés de reflexid, analisi i critica. Tot i que hi ha diverses definicions sobre la qualitat

de I'educacio, els factors que l'influeixen sén semblants.

2.4.2 Indicador sintetic per calcular la qualitat dels sistemes educatius

Segons Cabrer et al. (2001, citat per Mondéjar & Vargas, 2008) es denomina indicador
sintétic a qualsevol combinacié d’'indicadors individuals, als quals ens referim com a

indicadors components.

Proposem un indicador sintétic que inclogui diferents variables que considerem
crucials i determinants quan es vol estudiar i analitzar la qualitat educativa d’un pais.
Pretenem que sigui un ajust el més real possible a la situaci6 educativa de cada pais.
Aquest indicador estara format per quatre variables que han estat identificades com a
resultats o respostes als factors proposats, aprovats i aplicats pel govern. Soén, la taxa
de matricula en I'etapa escolar secundaria, la taxa de graduacio, el nivell d’estudis de
la poblacid i el resultat obtingut a les proves PISA, entés com a rendiment educatiu
dels estudiants. En la mesura en qué no hem realitzat una analisi estadistica -com
I'analisi factorial o I'analisi de components principals- que permeti determinar la
rellevancia de les quatre variables seleccionades i la seva importancia relativa, hem
suposat que cadascuna d'elles representara el 25% del resultat final de l'indicador

sintétic proposat.
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La férmula que utilitzarem és la seguent:

Indicador sintétic de qualitat educativa=
= 0,25 * (taxa de matricula + taxa de graduacio + resultat mitja obtingut a les proves

PISA per a les tres especialitats + nivell de la poblacié adulta)

Per dur a terme aquest estudi, es treballara amb la base de dades 'OCDE, i s’'inclouran
tots els paisos que formaven part d’aquesta organitzacio en els anys que s’estudiaran

2015 2018 tenint en compte que les proves PISA es realitzen cada 3 anys.

2.4.3 Variables de l'indicador

A continuacio es detallara la justificacio i motivacio d’incloure aquestes variables com

a crucials en I'estudi del nostre indicador educatiu.

Taxa de matriculacié en I'etapa escolar secundaria

La taxa de matricula en 'etapa escolar secundaria és una mesura de la proporcié de
joves dins d’aquest rang d’edat que estan matriculats en un centre educatiu. Es un
factor clau per a la determinacio del nivell de qualitat educativa per diverses raons. En
primer lloc, coincideix amb una edat crucial per a la formacié académica i professional
dels joves, ja que, aconseguir una educacio secundaria i preparar-se per a I'educacié
post obligatoria pot obrir moltes portes a la seva carrera professional. En segon lloc,
una elevada taxa d’escolaritzacio ajuda a reduir les desigualtats socials i promoure la
inclusio social. Finalment, també pot contribuir a la construccié d’una societat més
civica i compromesa, ja que una educacié de qualitat pot fomentar valors com la

igualtat, la tolerancia i la participacio ciutadana.

A més a més, cal afegir que, I'objectiu principal de les politiques educatives és
aconseguir que tota la poblacié estigui escolaritzada almenys fins a I'etapa escolar
obligatoria. Es per aquest motiu que, si volem parlar de qualitat educativa, hem
d’incloure aquesta variable, ja que és un dels objectius primordials dels governs en
materia educativa. Per tant, una elevada taxa de matriculacié en I'educacio secundaria
indicaria que s’esta aconseguint I'éxit en la consecucié d’aquest objectiu, i per tant,

existeix una alta qualitat educativa.
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Taxa de graduacio en |'etapa escolar secundaria

La taxa de graduacio en I'etapa escolar secundaria és una mesura que ens indica la
proporcio dels estudiants matriculats en el curs académic que obtenen un graduat al
finalitzar-se I'any. A través de les politiques publiques, tant a ’TOCDE com a la resta
del moén, s’espera que la poblacido assoleixi un nivell minim d’educacié, que

generalment es correspon amb I'etapa escolar secundaria.

De manera que, la taxa de graduaci6 de I'etapa secundaria és un indicador clau per
avaluar I'éxit de les politiques educatives del pais, i per tant per determinar la qualitat

educativa.

Nivell d’estudis de la poblacié adulta

El resultat del nivell d’estudis de la poblacié adulta ens informa del percentatge de la
poblacié (d’entre 25 i 64 anys) que ha assolit un nivell educatiu secundari.

Representa una mostra real de fins a quin punt les politiques educatives de cada pais
han assolit I'objectiu de formar a la poblacié. Per tant, s’ha considerat una variable
crucial a 'hora de determinar la qualitat educativa ja que es un reflex de I'éxit del

sistema educatiu.

Resultat proves PISA

Per afegir la influéncia del rendiment educatiu dels estudiants a I'index, s’ha inclos el
resultat de les proves PISA com a pes ponderat en aquest indicador. Es crucial
conéixer el rendiment dels estudiants per determinar la qualitat educativa, i ja que les
proves PISA es realitzen per als paisos de 'OCDE en els tres pilars clau de I'educacio,

s’ha considerat necessari incloure aquest resultat.

2.4.4 Aplicacié de l'indicador

Per aplicar I'indicador i obtenir un ranquing final dels paisos de 'OCDE, s’ha procedit
inicialment a normalitzar les dades (tenint en compte la desviacié i mitjana de les
dades). La normalitzacié de les dades es refereix al procés d’ajustar els valors d’un
conjunt per a que es troba dins d’un rang especific. Tenint en compte que les proves
PISA es realitzen cada tres anys, i atenent la disponibilitat de les dades, s’ha procedit

a calcular l'indicador sintétic per als anys 2015 i 2018. Es important destacar que
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s’han descartat aquells paisos’ per als quals no s’han obtingut les dades d’alguna de

les variables incloses en l'indicador, ja que aleshores el resultat no seria significatiu.

A continuacio s'adjunten les taules de resultat dels anys 2015 i 2018, on s’hi poden
veure els valors absoluts de les variables seleccionades, els valors normalitzats i el

resultat. S’ha destacat Espanya i la mitjana de 'OCDE.

7 En l'estudi de I'any 2015 els paisos que no s’han inclos han sigut: Australia, Bélgica, Estonia,
Franga, Grécia, Italia, Japé i Regne Unit. L’any 2018 so6n: Australia, Franga, Islandia, Japd i Xile.
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Valors dels indicadors

PAIS (2015)

ALEMANYA 93,28 81,71 59,15 515,33 0,32 0,13 1,17 0,78 0,60
AUSTRIA 89,20 84,04 54,10 500,67 -0,17 0,40 0,80 0,23 0,31
CANADA 81,49 26,45 35,23 522,00 -1,11 0,68 -0,58 1,03 0,00
COREA DEL SUD 96,31 92,46 40,41 542,67 0,69 1,38 -0,20 1,81 0,92
DINAMARCA 90,79 80,47 43,15 498,00 0,02 -0,01 0,00 0,13 0,03
ESLOVENIA 100,00 24,50 56,61 498,67 1,14 0,45 0,99 0,15 0,62
ESPANYA 89,98 68,33 22,35 489,33 -0,08 -1,42 -1,52 -0,20 -0,80
ESTATS UNITS 90,51 82,89 44,91 452,00 -0,01 0,27 0,13 -0,10 0,07
FINLANDIA 55,71 87,27 44,41 529,33 0,62 0,77 0,09 1,31 0,70
HONGRIA 859,69 82,40 58,97 486,33 -0,11 0,21 1,16 -0,31 0,24
IRLANDA 95,09 94,65 37,01 515,33 1,03 1,63 -0,45 0,78 0,75
ISLANDIA 89,51 69,85 36,44 484,67 -0,14 -1,24 -0,49 -0,38 -0,56
ISRAEL 90,92 91,58 36,71 474,00 0,04 1,27 -0,47 -0,78 0,02
LUXEMBURG 83,52 73,24 34,31 489,67 -0,87 -0,85 -0,61 -0,19 -0,63
MEXIC 60,01 55,19 19,38 417,33 -3,74 -2,54 -1,74 -2,91 -2,83
MITJANA DE LA OCDE 91,87 79,36 43,25 497,00 0,15 -0,14 -0,07 0,09 0,01
NORUEGA 92,89 77,23 39,67 496,00 0,28 -0,39 -0,25 0,05 -0,08
NOVA ZELANDA 50,03 87,07 40,68 509,33 -0,07 0,75 -0,18 0,55 0,26
PAISOS BAIXOS 57,93 26,66 41,07 518,67 0,89 0,70 -0,15 0,90 0,59
POLONIA 96,14 84,24 63,03 520,67 0,67 0,42 1,46 0,98 0,88
PORTUGAL 98,89 83,17 22,27 488,00 1,01 0,30 -1,53 -0,25 -0,12
REPUBLICA ESLOVACA 89,27 78,29 70,14 472,00 -0,17 -0,26 1,98 -0,85 0,17
REPUBLICA TXECA 35,60 74,73 70,97 500,00 0,61 -0,68 2,04 0,20 0,54
SUECIA 98,35 70,21 42,19 482,00 0,94 -1,20 -0,07 -0,48 -0,20
SUISSA 91,74 86,05 47,51 518,33 0,13 0,63 0,32 0,89 0,45
TURQUIA 74,30 67,81 18,97 462,00 -1,93 -1,48 -1,77 -1,23 -1,62
XILE 85,99 5,57 42,39 436,33 -0,08 0,58 -0,05 -2,20 -0,44

Taula 3. Aplicacio de l'indicador sintetic als paisos de I'OCDE ['any 2015.



Taula 4. Aplicacio de l'indicador sintetic als paisos de I'OCDE I'any 2018.
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2.4.5 Resultat de l'indicador

El resultat de lindicador s’expressa per any (2015 i 2018), i ordenat en sentit

decreixent. S’adjunta la taula de resultats a continuacio:

RESULTAT QUALITAT (2015)

COREA DEL SUD
POLONIA

IRLANDA

FINLANDIA
ESLOVENIA
ALEMANYA

PATSOS BAIXOS
REPUBLICA TXECA
SUTSSA

AUSTRIA

NOVA ZELANDA
HONGRIA
REPUBLICA ESLOVACA
ESTATS UNITS
DINAMARCA

ISRAEL

MITJANA DE LA OCDE
CANADA

NORUEGA
PORTUGAL

SUECIA

XILE

ISLANDIA
LUXEMBURG
ESPANYA

TURQUIA

MEXIC

Taula 5. Ranquing del resultat de qualitat educativa, segons l'indicador sintetic proposat, pels paisos de I'OCDE, I'any 2015

i 2018.
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2.5 Estudi de la relacié entre I'indicador sintétic desenvolupat en el present

treball i els indicadors de resultat d’escolaritzacié i rendiment educatiu

El coeficient de correlacié de Pearson és una eina estadistica que permet estudiar la
relacio existent entre dues variables. S’expressa com a R i el valor que pot prendre es
troba entre -1 i 1. Un valor d’aquest coeficient proper a 1 indica que les variables
presenten una correlacio positiva, és a dir, quan una de les dues variables augmenta,
I'altre també ho fa en la mateixa proporcié. Mentre que, un valor proper a -1, indica
que les variables presenten una correlacié negativa, quan una variable augmenta,
I'altre disminueix en la mateixa proporcid. | per ultim, un valor de 0 indica que no hi ha
cap correlacio lineal entre les dues variables .El coeficient de correlacié de Pearson
sovint s’utilitza en la investigacié educativa per estudiar la relacié existent entre dues
variables, per exemple, hores d’estudi amb rendiment académic, nombre d’alumnes

per aula, amb rendiment académic, etc.

Segons Morales (2011) quan determinem la significacio estadistica del coeficient de
correlacio de pearson, podem valorar la seva relacié de la seglient manera; si el
coeficient és de 0,2 o inferior, es considera una relacié debil, si és de 0,85 o superior,
és considera una relacio forta i estreta. En I'estudi d’Hernandez et al. (2022) es detalla
que el coeficient de correlacio indica la forga i la direccio de la relacié lineal entre dues
variables. Proposa diferents intervals per interpretar la magnitud de la correlacié:

- Unvalor de 0 indica la inexisténcia de correlacio entre les variables

- Valors entre 0i 0,1 indiquen una correlacié nul-la o molt feble

- Valors entre 0,1 0,3 indiquen una correlacié feble

- Valors entre 0,3 i 0,5 indiquen una correlacié moderada

- Valors superiors a 0,5 indiquen una correlacio forta

L’estudi s’ha realitzant prenent com a valors del coeficient de correlacié de Pearson

els usats en I'estudi d’Hernandez et al. (2022).

2.5.1 Relacié qualitat — indicadors condicionants d’escolaritzacié i rendiment
educatiu

En l'estudi a continuacio, s’ha procedit a estudiar el coeficient de correlacio de
Pearson, relacionant I'indicador de qualitat amb el conjunt de variables que en el marc

teoric s'han considerat com a variables condicionants.
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Es busca saber si existeix relacio entre la variable “condicionant” i la qualitat educativa,
expressada amb l'indicador sintetic que hem desenvolupat. En I'annex del treball es

podran veure les taules de resultat.

Qualitat — nombres d’alumnes per professor

Segons el coeficient de correlacid de Pearson, si relacionem les variables qualitat
educativa i nombre d’estudiants per professor, veiem que existeix una relacio forta i

decreixent, obtenint uns resultats de -0,6 i -0,51 per I'any 2015 i 2018, respectivament.

Aquest resultat, estadisticament significatiu, tenint en compte la definicié d’'Hernandez
et al. (2022), indica que entre aquestes dues variables existeix una relacio forta i
negativa. Es a dir, un elevat nombre d’estudiants per professor té un impacte negatiu

en la qualitat educativa.

La correlacio forta i negativa observada en les dades confirma la hipotesi inicial que
postulava una relacié inversa entre la ratio d’alumnes per professor i la qualitat
educativa. El resultat obtingut té sentit ja que, quan un professor ha de gestionar
menys alumnes, pot oferir un ensenyament més personalitzat i atendre millor les
necessitats i diversitats que existeixen i conviuen dins de l'aula. Per tant, es pot
concloure que una ratio menor d’alumnes per professor €s un factor important que pot
contribuir a una millor qualitat educativa, com es mostra en les dades i en la teoria

educativa.

Figura 10. Diagrama de dispersié entre les variables ratio alumne/professor i qualitat educativa.
Font: Elaboracio propia.

Com es pot observar en el grafic superior, els paisos que treballen amb una ratio de
professor/alumne més baixa son també els que obtenen uns resultats de qualitat
educativa superiors, de manera que existeix una relacié inversa entre aquestes dues

variables. A més a més, podem apreciar que el valor de R2 és de 0,37 i 0,26, pels
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anys 2015 i 2018, respectivament. Aquest valor ens indica la bondat de I'ajustament i

la part que explica la variable independent del resultat de la dependent.

Aixi doncs, la variable independent (en aquest cas, la ratio alumne/professor) explica
el 37% el 2015 i el 26% el 2018 dels resultats obtinguts en termes de qualitat

educativa.

Qualitat — nombre d’hores lectives anuals del professorat

Si relacionem les variables qualitat educativa i nombre d’hores lectives anuals del
professorat, el coeficient de correlacié de Pearson obté un resultat de -0,38 i -0,43 per
als anys 2015 i 2018, respectivament. Aquests resultats mostren una relacio

moderada entre aquestes dues variables per 'any 2015 i 2018.

Es a dir, els resultats mostren que hi ha una lleugera tendéncia a la baixa de la qualitat
de l'educacié quan augmenten les hores lectives anuals del professorat. Tanmateix,
la correlacio entre aquestes variables és feble, la qual cosa significa que altres factors

també poden afectar la qualitat de I'educacio.

Per tant, es pot concloure que aquesta moderada correlacio es pot considerar a I'hora
de prendre decisions educatives, perd és important tenir en compte altres factors que

també afecten la qualitat de I'educacio.

Figura 11. Diagrama de dispersié entre les variables hores lectives anuals del professorat i qualitat
educativa. Font: Elaboraci6 propia.

En la relacio d’'aquestes dues variables, i en el grafic de dispersio, es pot observar que
més de la meitat de paisos de 'OCDE, presenten un valor similar en quant a les hores
lectives, que oscil-la entre 500 i 750 hores. També es pot veure que hi ha certa
correlacio entre la variable qualitat educativa i hores lectives del professorat, encara

que en aquesta relacio el valor de R2 és menor que en I'estudi anterior.
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Aixo es deu al fet que, tal com es pot veure en el coeficient de correlacié de Pearson,
hi ha una relacié moderada inversa. El valor de R2 indica que la variable independent
(en aquest cas les hores lectives anuals del professorat) explica un 14% l'any 2015 i

un 18% I'any 2018 dels resultat obtingut en concepte de qualitat educativa.

Qualitat — despesa publica

La hipotesi inicial suggereix que un augment de la despesa publica en educaci6 esta
associat a millores en la qualitat de I'educacié. Tanmateix, I'estudi realitzat mostra
valors de -0,05i -0,06 per al 2015 i el 2018, respectivament, que suggereixen que no

hi ha correlacié entre aquestes variables.

Per tant, es pot concloure que el suposit inicial és erronia i no hi ha evidéncia
estadistica que un augment de la despesa publica en educacioé tingui un impacte
positiu en la qualitat de I'educacio. En canvi, és important destacar que el que realment
importa és com s'utilitzen els recursos disponibles, i que una bona politica publica en
educacié és essencial per millorar la qualitat de I'educacié. Es a dir, la inversié en
educacié és important, pero I'is efectiu d'aquests recursos també és essencial per

millorar la qualitat de I'educacié.

Figura 12. Diagrama de dispersié entre les variables despesa publica en educacié secundaria com
a percentatge del PIB i qualitat educativa. Font: Elaboraci6 propia.

En el grafic superior podem apreciar que les variables qualitat educativa i despesa
publica en educacié secundaria, com a percentatge del PIB, no estan relacionades.
Podem observar que hi ha paisos que destinen d’entre un 1% i un 1,5% del PIB en
educacio secundaria i obtenen una qualitat educativa propera a 1, mentre que d’altres
que destinen entre un 2,5% i un 2,75% també. Per tant, tal i com ja haviem vist en
I'estudi del coeficient de correlacio de Pearson, no hi ha relacio entre aquestes dues

variables. Per aquest motiu, el valor de R2 és 0, ja que la variable independent (en
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aquest cas, despesa publica en educacio, com a percentatge del PIB) no explica en

cap mesura el resultat obtingut en termes de qualitat educativa.

Qualitat — proporcié de dones

Inicialment no es va plantejar cap hipotesi sobre la relacié entre la proporcié de dones
i la qualitat educativa. Tanmateix, a partir de les dades que es disposava es va decidir
realitzar un estudi per investigar si hi havia relacié entre aquestes variables en el

sistema educatiu secundairi.

Els resultats obtinguts per als anys 20152018 van ser de 0,44 i 0,53, respectivament,
el que indica que hi ha una relacio positiva i moderada entre la proporcié de dones en
el sistema educatiu i la qualitat educativa. Es a dir, els paisos amb una major proporcié

de dones en I'equip docent, sén els que presenten una major qualitat educativa.

Figura 13. Diagrama de dispersioé entre les variables percentatge de dones en el total de professorat
i qualitat educativa. Font: Elaboraci6 propia.

En el grafic superior es confirma el que ja s’havia observat en I'estudi del coeficient de
correlacio de Pearson, és a dir, que les variables percentatge de dones en el total de
professorat i qualitat educativa mantenen una relacié lineal moderada. Si es considera
el valor obtingut de R2, es pot veure que la variable independent (en aquest cas,
percentatge de dones en el total de professorat) explica un 19 i un 28% del valor de

qualitat educativa que s’obté per als anys 2015 i 2018, respectivament.
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Qualitat — salari del professorat

Un dels plantejaments inicials era realitzar I'estudi de relaci6 entre la qualitat educativa
i el salari del professorat. No obstant, atés que no s’han pogut obtenir dades
corresponents als anys analitzats en relacié a la qualitat educativa, aquest estudi no
ha pogut ser portat a terme. Si bé es considera que hi ha una possible correlacio
positiva entre el salari del professorat i la variable qualitat, la falta de dades impedeix

corroborar aquesta hipotesi.

El professorat és dels pilars fonamentals del sistema educatiu, ja que son els
encarregats de transmetre el coneixement als alumnes. Per tant, la seva formacio i
motivacié son factors claus per a I'éxit educatiu. Els sous dels professors poden ser
un indicador de la seva satisfaccid laboral, i per tant, de la seva motivacié per
ensenyar. Si el professorat esta satisfet amb la seva feina, es creu que aix0 es tradueix
en una millora de la qualitat de I'educacio. A més a més, assumint que vivim en una

societat majoritariament capitalista, els salaris poden ser un reconeixement social.
Es considera que hi ha relacié degut a que I'ésser huma sempre busca I'aprovacio

dels seus actes, i el salari, assumint que vivim en una societat capitalista, és una viva

manera de mostrar-ho.
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CONCLUSIONS

Després de realitzar aquest estudi, ressaltar la importancia que les principals autoritats
estatals coneguin la situacié educativa del pais abans d’implementar politiques
educatives publiques. Aixd permetra treballar en la maximitzacié de la qualitat
educativa i del benestar de la societat. L'objectiu d’aquest treball ha estat establir una

linia de recerca que serveixi de base per a futurs estudis més complets i detallats.

A partir dels resultats obtinguts en la realitzacié del treball, podem donar concloure si
les hipotesis detallades a I'inici del treball, sén certes o no. Pel que fa a la primera
hipotesi, que afirmava que “un augment de la despesa publica en educacié implica un
augment de la qualitat educativa, entesa com al resultat ponderat de la taxa de
matricula, de graduacié, del nivell educatiu de la poblacid i del resultat a les proves
PISA” els resultats de I'estudi mostren que aquesta hipotesi no és certa. Malgrat ser
considerat un factor determinant, els paisos que destinen una major part del PIB a
'educacio secundaria no obtenen millors resultats en qualitat educativa. En realitat
aquesta troballa té sentit, ja que invertir en quantitat no és suficient si no es fa de
manera eficient i adequada, ja que es pot malgastar el finangament sense obtenir els

beneficis desitjats.

Referint-nos ara a la segona hipotesi plantejada, que sosté que, “una reduccio de la
ratio d’alumne professor influeix en una millora en la qualitat educativa”, hem observat
que si, existeix una certa relacié negativa entre aquestes dues variables, i per tant,
una disminucié d’aquesta ratio comporta un augment en la qualitat educativa. Té molt
de sentit ja que, a menys alumnes per professor, és possible oferir una educacié més
personalitzada, ja que el professor pot dedicar més temps i atencié a cada alumne,
aprofundint en el seu aprenentatge i necessitats. Per tant, la relacié alumne-professor
hauria de ser un aspecte clau a tenir en compte per a les principals diligéncies de

I'estat.

Finalment, en relacié amb la darrere hipotesi que afirmava que “ els paisos en els que
el salari del professorat (relacionat amb el salari mig) és més elevat, son els que
obtenen una major qualitat educativa”, no s’ha pogut confirmar ni refutar aquesta
hipotesi degut a la manca de dades disponibles per als anys estudiats en relacié amb

la variable del salari del professorat.
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Aquesta hipotesi queda pendent d’estudi i resolucid, i en un futur espero poder obtenir
les dades necessaries per a poder treballar-hi. Es una area d’investigacié important

que necessita una analisi més exhaustiva en el futur.

En el futur, tinc la intencié d’actualitzar les bases de dades i estudiar les variables
utilitzades per a la construccié de l'indicador sintétic, amb I'objectiu de determinar el
seu pes relatiu. En aquest estudi, s’ha assignat una ponderacio del 25% a cada
variable. Una conclusié important que podem extreure d’aquest treball és que la
qualitat educativa d’un pais esta influida per diversos factors externs, com ara les
politiques educatives implementades. Es necessari continuar investigant per
comprendre millor aquests factors i poder prendre decisions informades per millorar el

sistema educatiu.
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Taula 6. Taxa de matriculacié secundaria

TAXA DE MATRICULA A L'ETAPA ESCOLAR SECUNDARIA

ALEMANYA
AUSTRALIA
AUSTRIA

BELGICA

CANADA

COREA DEL SUD
DINAMARCA
ESLOVENIA
ESPANYA

ESTATS UNITS
ESTONIA
FINLANDIA
FRANCA

GRECIA

HONGRIA

IRLANDA

ISLANDIA

ISRAEL

ITALIA

JAPO

LUXEMBURG
MEXIC

MITJANA DE L'OCDE
NORUEGA

NOVA ZELANDA
PAISOS BAIXOS
POLONIA
PORTUGAL

REGNE UNIT
REPUBLICA ESLOVACA
REPUBLICA TXECA
SUECIA

SUISSA

TURQUIA

XILE

2012
96,83%
88.,66%
88.,42%
97.70%
79,78%
95,30%
89.93%
95,05%
89.24%
83.32%

94,32%
90,30%

94,85%

89,98%
89.27%
87.77%
91,80%

56,30%
90,54%
93,89%
92.60%
96,13%
96,25%
93.45%
85,63%

94,55%

88.85%

88,95%

2013
93,94%
89,57%
88,60%
98,60%
80,78%
94,81%
90,92%
96,34%
91, 76%
88,12%
94,91%
94.78%
90,58%
96,64%
93,03%
97 52%
90,17%
89,73%
93,02%
95.57%
81,91%
57.33%
91,15%
92.71%
89,87%
9595%
95.72%
94,80%
90,31%
89,96%
95 56%
98,42%
91.22%
73.54%
88,38%

2014
94,13%
90,74%
89,16%
97,37%
81,44%
94,53%
90,85%
95,72%
90,09%
84,24%
95,32%
94,60%
90,60%

91.61%
96,18%
89,19%
90,62%
92,08%
98,63%
79.91%
58,42%
90,96%
92,59%
90,22%
96,35%
95,32%
97,49%
90,10%
89,26%
95,66%
98,20%
91,43%
74,00%
90,52%

2015
93,28%
97.19%
89.20%
96,96%
81,49%
96,31%
90,79%

100.00%
89.98%
90.51%
93.75%
95, 71%
91,57%
97.88%
89.,69%
99.09%
89.51%
90,92%
92,40%
95,56%
83.52%
60,01%
91.87%
92,89%
90.03%
97.91%
96,14%
98.89%
92,77%
89.27%
95,00%
98.35%
91,74%
7430%
89.99%

2016
92,00%
97 47%
86,83%
96,97%
83.51%
96,64%
90,69%
96,22%
89,61%
87.68%
94,03%
96,10%
91,64%
94,52%
88.49%
9932%
88,64%
92,05%
9172%
92,98%
82.50%
61,25%
90,65%
93,01%
89,42%
97 22%
95.76%
98,30%
94,25%
88,82%
95 52%
98,94%
91.28%
77.27%
9176%

Font: Elaboracié propia a partir de dades extretes de la base de dades de 'OCDE

58

2017
92,79%
96,55%
36,63%
98,64%
82,56%
94,55%
90,85%
96,33%
39.83%
91,13%
93,30%
95,06%
93,13%
91,10%
87.85%
99.93%
90,24%
91,83%
94 65%
0,00%
82,09%
63,45%
90,73%
92,75%
38,75%
97,22%
95,56%
97.75%
93,89%
38,56%
95.09%
100,00%
91,22%
79.71%
90,77%

2018
91,92%
89,20%
87,35%
98,59%
82,19%
98,07%
90,96%
96,99%
90,20%
89,78%
93,66%
96,05%
92,53%
93,43%
86,77%
96,00%
88,47%
91,49%
91,69%
9432%
81,44%
66,41%
90,58%
93,28%
86,49%
96,73%
95,67%
97,98%
92,32%
88,43%
95,17%
100,00%
91,03%
81,26%
93.71%

2019
92,50%
93.32%
87.95%
98,33%
77 56%
98.46%
91,63%
97.13%
90,11%
91.27%
93,19%
96,70%
93,81%
95,08%
87.53%
100,00%
89,66%
91, 76%
9232%
96,21%
84,84%
66,00%
90,31%
94,08%
88,69%
96,77%
95.81%
100,00%
92,15%
87.90%
94,03%
97 87%
9131%
81.78%
92.42%

2020
92,27%
93,35%
88,23%
95,44%
77,16%
80,13%
92,37T%
97,13%
90,03%
92,42%
93,57%
96,05%
96,57%
90,73%
87,10%
95,51%
90,48%
92,16%
92,46%
96,94%
83,95%
64,69%
89,79%
94,33%
88,57%
96,49%
96,50%
100,00%
90,43%
87.61%
94,23%
97,28%
91,67%
82,62%
93.51%

MITJANA
92,35%
93.42%
87.99%
97,99%
80,84%
94,19%
91,13%
96,98%
90,20%
89,39%
94,03%
95 88%
92,55%
94,20%
89.01%
98,19%
89,54%
91,32%
92,54%
83.78%
82,52%
62,19%
90,75%
93,20%
39,00%
96,83%
95.51%
98,15%
92,03%
38.73%
95.03%
95,63%
91,36%
78.06%
91,38%



Taula 7. Taxa de graduacié secundaria

TAXA DE GRADUACIO A L'ETAPA ESCOLAR SECUNDARIA

2012
ALEMANYA

AUSTRIA 35.0%
CANADA 21,3%
COREA DEL SUD

DINAMARCA 31.5%
ESLOVENIA

ESPANYA 52.6%
ESTATS UNITS 79.7%
ESTONIA

FINLANDIA 84.9%
GRECIA

HONGRIA 87.7%
ISLANDIA

ISRAEL 37.5%
LUXEMBURG 66.5%
MEXIC 461%
MITJANA DE L'OCDE 79.6%
NORUEGA 75,4%
NOVA ZELANDA 85.9%
PAISOS BAIXOS 31.9%
POLONIA 83.3%
PORTUGAL 81.2%
REGNE UNIT

REPUBLICA ESLOVACA  84.4%
REPUBLICA TXECA

SUECIA T7.1%
SUISSA 91.5%
TURQUIA 55.4%
XILE 31.5%

2013

83.8%
83.9%

82.9%

66.2%
79.7%

86.0%

78,5%
69 5%
90.9%
71.1%
50.1%
79.1%
74.9%
88.1%

84.3%

82.9%
76.3%
79.5%
87.9%
60.7%
81.8%

2014

83.5%
83.8%

82.0%
82.5%
66.2%
81,9%

86,4%

83.0%
70,2%
89.6%
72.5%
49.7%
79,2%
74.6%
85.8%
85.1%
79.3%
90.9%

80,3%
72.7%
68,7%
85,6%
63,7%
83.1%

2015
81,7%
84,0%
86,4%
92.5%
80,5%
84.5%
68,3%
82,9%

87.3%

82.4%
69,9%
91,6%
73,2%
55,2%
79,4%
77,2%
87, 1%
86,7%
84.2%
83,2%

78,3%
74.7%
70,2%
86,0%
67,8%
85,6%

Font: Elaboracié propia a partir de dades extretes de la base de dades de 'OCDE

2016
T79.1%
80.6%
86,9%
94 2%
82.4%
93.1%
T4 4%
84,1%
79.3%
88.8%
91.7%
82.4%
71.3%
92.2%
77.1%
56.2%
78,1%
80,2%
86.9%
84,6%
84.5%
73.8%
83,9%
77.3%
75.1%
T7.4%

70.5%
86,0%

2017
75.9%
79.4%
85.5%
95.1%
79.8%
93.2%
74.6%
85.0%
80.4%
88.5%
92.7%
79.4%
68.3%
89.8%
78.2%
59.5%
77.8%
81.9%
89.6%
B4.4%
85.4%
775%
81.0%
70.6%
78.3%
69.5%

71.7%
87.4%

2018
73.7%
71.9%
85,2%
91,7%
81,7%
92.2%
74.2%
86,0%
82,8%
85,3%
93,2%
79.1%
81.7%
92,4%
78,6%
63,5%
75,0%
82,3%
87,0%
82,4%
85,0%
75,7%
70,5%
76,4%
78,9%
68,3%
84.2%
75,0%
89,7%

2019
73.1%
77.6%
84.8%
85.8%
81.6%
90.9%
T4.7%
86.6%
80.2%
84.9%
91.4%
77.3%
80,0%
90.0%
72.2%
66,3%
80.3%
83.6%
85,9%
82.9%
83.2%
79.4%
65.6%
76.9%
80.5%
70.4%
83.7%
76.2%
90.1%

MITJANA
76.7%
815%
84.7%
93.9%
815%
89.4%
70.4%
83.2%
80.7%
87.0%
92.3%
81.2%
73.0%
90,5%
73.7%
55.8%
79.1%
78.8%
87.0%
84.0%
83.6%
80.2%
75.3%
78.4%
76.6%
72.6%
86.5%
67.6%
85.7%



Taula 8. Resultat proves PISA. Especialitat matematiques

RESULTAT PROVES PISA

MATEMATIQUES
ALEMANYA
AUSTRALIA
AUSTRIA
BELGICA
CANADA
COREA DEL SUD
DINAMARCA
ESLOVENIA
ESPANYA
ESTATS UNITS
ESTONIA
FINLANDIA
FRANCA
GRECIA
HONGRIA
IRLANDA
ISLANDIA
ISRAEL

ITALIA

IAPO
LUXEMBURG
MEXIC
MITJANA DE LA OCDE
NORUEGA
NOVA ZELANDA
PAISOS BAIXOS
POLONIA
PORTUGAL
REGNE UNIT
REPUBLICA ESLOVACA
REPUBLICA TXECA
SUECIA

suissa
TURQUIA

XILE

2003
503
524
506
529
532
342
514

485
483

544
511
445
430
503
515

466
534
4353
385

435
523
538
430
466

498
516
509
327
423

2006

504
520
505
520
527
547
513
504
480
474
515
543
426
459
491
501
506
442
462
523
4350
406
494
4350
522
531
435
466
435
492
510
502
530
424
411

2009

513
514

515
527
546
503
501
483
487
512
541
497
466
430
487
507
447
483
529
489
419
495
498
519
526
495
487
492
497
493
494
534
445
421

2012
514
504
506
515
518
554
500
501
484
481
521
519
495
453
477
501
493
466
485
536
430
413
494
489
500
523
518
4g7
494
482
499
478
531
448
423

2015
506
494
457
507
516
524
511
510
486
470
520
511
493
454
a77
504
488
470
450
532
486
408
450
502
455
512
504
492
492
a7s
492
454
521
420
423

2018
500
491
499
508
512
526
509
509
431
478
523
507
495
451
481
500
495
463
487
527
433
409
489
501
494
519
516
492
502
436
499
502
515
454
417

Font: Elaboracié propia a partir de dades extretes de la base de dades de 'OCDE

60

MITIANA
506,67
507,83
502,60
515,67
522,00
539,83
508,33
505,00
483,17
478,83
518,20
528,33
497,83
454,67
484,33
499,33
500,67
457,60
478,83
530,17
488,50
406,67
492,40
455,83
508,83
524,83
503,00
481,67
455,00
488,33
501,50
496,50
526,33
435,67
419,00



Taula 9. Resultat proves PISA. Especialitat ciéncies

RESULTAT PROVES PISA

LECTURA
ALEMANYA
AUSTRALIA
AUSTRIA

BELGICA

CANADA

COREA DEL SUD
DINAMARCA
ESLOVENIA
ESPANYA

ESTATS UNITS
ESTONIA
FINLANDIA
FRANCA

GRECIA

HONGRIA
IRLANDA
ISLANDIA

ISRAEL

ITALIA

JAPO
LUXEMBURG
MEXIC

MITJANA DE LA OCDE
NORUEGA

NOVA ZELANDA
PAISOS BAIXOS
POLONIA
PORTUGAL
REGNE UNIT
REPUBLICA ESLOCACA
REPUBLICA TXECA
SUECIA

SUISSA

TURQUIA

XILE

Font: Elaboracio propia a partir de dades extretes de la base de dades de 'OCDE

2000
434
528
492
507
534
525
497

4393
504

546
505
474
480
527
507
452
487
522

422

505
529

473

470

492
516
494

410

2003
491
525
451
507
528
534
432

481
435

543
496
472
482
515
492

476
438
479
400

500
522
513
497
478

469
489
514
453

2006
493
513
450
501
527
5568
494
454
461

501
547
488
460
482
517
484
439
469
498
479
410

484
521
507
508
472
495
466
483
507
499
447
442

2009
497
515

506
524

435
433
ag1
500
501
536
496
483
494
496
500
a7a
486
520
a72
425

500
485
494
ayi
478
497
501
454
443

2012
508
512
450
509
523
536
496
481
438
438
516
524
503
477
488
523
483
486
450
538
438
424
496
504
512
511
518
488
499
463
493
483
509
473
441

2015
509
503
485
495
527
517
500
505
496
437
519
526
439
467
470
521
452
479
485
516
481
423
433
513
509
503
506
498
498
453
457
500
492
428
459

2018
498
503
aga
493
520
514
501
435

505
523
520
493
457
476
518
474
470
476
504
470
420
487
499
506
485
512
492
504
458
490

aga
456
452

MITIANA
499,67
511,83
438,00
502,50
524,83
532,67
496,33
491,60
481,40
499,00
512,00
532,67
496,17
469,33
482,00
515,00
485,83
469,60
480,33
512,33
473,17
417,00
492,00
500,50
515,17
504,50
506,83
486,17
458,00
464,33
486,67
501,17
457,33
453,50
448,60



Taula 10. Resultat proves PISA. Especialitat lectura

RESULTAT PROVES PISA

CIENCIES 2006 2009 2012 2015 2018 MITIANA
ALEMANYA 516 520 524 505 503 514,40
AUSTRALIA 327 527 521 510 303 517,60
AUSTRIA 511 506 435 450 500,50
BELGICA 510 507 505 502 4359 504,60
CANADA 534 529 525 528 518 526,80
COREA DEL SUD 322 538 538 516 519 526,60
DINAMARCA 456 4399 458 502 493 497,60
ESLOVENIA 513 512 514 513 507 513,00
ESPANYA 488 438 496 493 433 489,60
ESTATS UNITS 489 502 497 496 502 497,20
ESTONIA 531 528 541 534 530 532,80
FINLANDIA 563 554 545 531 522 543,00
FRANCA 495 498 499 495 493 496,00
GRECIA 473 470 467 455 452 463,40
HONGRIA 504 503 454 477 4381 491,80
IRLANDA 508 508 522 503 456 507,40
ISLANDIA 491 496 478 473 475 482,60
ISRAEL 454 455 470 467 462 461,60
ITALIA 475 489 454 481 468 451,40
JAPO 531 539 547 538 529 536,80
LUXEMBURG 486 484 491 483 477 484,20
MEXIC 410 416 415 416 419 415,20
MITJANA DE LA OCDE 458 501 501 453 439 496,40
NORUEGA 487 500 495 498 4350 494,00
NOVA ZELANDA 530 532 516 513 508 515,80
PAISOS BAIXOS 525 522 522 509 503 516,20
POLONIA 458 508 526 501 511 508,80
PORTUGAL 474 493 489 501 492 489,80
REGNE UNIT 515 514 514 509 505 511,40
REPUBLICA ESLOCACA 488 450 471 461 464 474,80
REPUBLICA TXECA 513 500 508 493 457 502,20
SUECIA 303 495 485 493 4399 495,00
SUissA 512 517 515 506 495 503,00
TURQUIA 424 454 463 425 468 446,80
XILE 438 447 445 447 434 444,20

Font: Elaboracio propia a partir de dades extretes de la base de dades de 'OCDE
62



Taula 11. Percentatge de la poblacié adulta (d’entre 25 i 64) que com a minim a assolit estudis de nivell secundari

PERCENTATGE DE LA POBLACIO D'ENTRE 25 | 64 ANYS QUE COM A MiNIM TE ESTUDIS SECUNDARIS INFERIORS

ALEMANYA
AUSTRALIA
AUSTRIA
BELGICA
CANADA
COREA DEL SUD
DINAMARCA
ESLOVENIA
ESPANYA
ESTATS UNITS
ESTONIA
FINLANDIA
FRANCA
GRECIA
HONGRIA
IRLANDA
ISLANDIA
ISRAEL

ITALIA
LUXEMBURG
MEXIC
MITJANA DE L'OCDE
NORUEGA
NOVA ZELANDA
PATSOS BAIXOS
POLONIA
PORTUGAL
REGNE UNIT

REPUBLICA ESLOVACA

REPUBLICA TXECA
SUECIA

SUISSA

TURQUIA

XILE

2012
58,18%
35,15%
54,18%
36,33%
36,66%
40,77%
44,19%
58,53%
22,01%
46,26%
52,32%
45,14%
41,68%
39,068%
60,07%
34,54%
35,55%
38,11%
41,53%
39,19%
18,28%
43,63%
43,49%

39,03%
65,08%
19,10%
37,11%
72,74%
73,17%
51,80%
50,37%
18,57%

20,13
57,85%
36,18%
53,23%
37,22%
36,57%
40,65%
43,98%
57,57%
21,72%
45,72%
53,17%
45,35%
42,74%
39,77%
59,99%
35,26%
36,27%
37,57%
41,57%
39,81%
18,59%
43,58%
42,64%

41,93%
64,38%
20,74%
37,26%
71,92%
72,36%
51,14%
45,00%
18,92%
40,32%

2014
59,85%
35,20%
53,95%
36,70%
36,37%
40,50%
43,28%
57,12%
21,94%
45,35%
50,61%
44,73%
43,78%
40,16%
59,74%
37,85%
35,91%
36,82%
42,40%
36,04%
19,10%
42,49%
40,19%
38,45%
41,48%
63,52%
21,56%
36,95%
70,46%
71,68%
42,35%
48,80%
18,94%

2015
59,15%
36,13%
54,10%
37,82%
35,23%
40,41%
43,15%
56,61%
22,35%
44,91%
50,53%
44,41%
43,45%
41,16%
58,97%
37,01%
36,44%
36,71%
42,34%
34,81%
19,38%
42,25%
39,67%
40,68%
41,07%
63,03%
22,27%
35,42%
70,14%
70,97%
42,19%
47,51%
18,97%
42,39%

2016
58,18%
36,19%
53,14%
37,59%
34,34%
40,13%
42,51%
56,61%
22,58%
44,48%
50,14%
44,31%
43,53%
41,42%
59,65%
36,58%
38,50%
36,87%
42,42%
35,96%
19,82%
42,18%
39,22%
40,30%
41,07%
62,61%
23,06%
34,98%
69,77%
70,46%
41,59%
46,20%
19,15%

Font: Elaboracié propia a partir de dades extretes de la base de dades de 'OCDE

2017
57,94%
35,63%
52,57%
36,54%
34,41%
39,87%
42,06%
53,38%
22,72%
44,79%
43,02%
43,80%
43,17%
41,68%
59,97%
36,35%
35,75%
36,46%
42,25%
36,37%
20,24%
41,81%
38,76%
41,15%
41,21%
62,19%
23,91%
35,42%
68,21%
69,87%
41,06%
45,21%
19,28%
42,28%

2018
57,61%
36,16%
52,59%
37,55%
33,73%
39,18%
41,61%
55,68%
22,86%
43,39%
48,06%
43,89%
42,46%
41,63%
59,76%
36,24%
35,26%
36,16%
42,46%
33,35%
21,17%
41,55%
38,30%
41,16%
40,68%
61,53%
24,83%
33,51%
67,00%
69,60%
40,04%
44, 66%
19,46%

2019
56,82%
35,74%
51,79%
38,02%
32,48%
38,70%
41,24%
55,51%
22,72%
42,47%
48,69%
44,33%
42,53%
42,07%
58,99%
36,35%
34,99%
36,83%
42,56%
23,50%
21,53%
41,08%
38,39%
41,63%
39,17%
60,62%
25,89%
32,87%
65,42%
69,54%
39,66%
44,59%
19,75%

MITJANA

58,20%
35,80%
53,19%
37,23%
34,58%
40,02%
42,75%
56,38%
22,36%
44,61%
50,32%
44,49%
42,92%
40,87%
59,64%
36,32%
36,08%
36,94%
42,23%
34,88%
19,76%
42,32%
40,16%
40,56%
40,70%
62,87%
22,67%
35,44%
69,46%
70,96%
43,79%
47,04%
19,13%
41,67%



Taula 12. Ratio alumne-professor

RATIO D'ESTUDIANT PER PROFESSOR

AUSTRIA
BELGICA
sUissA

XILE
REPUBLICA TXECA
ALEMANYA
DINAMARCA
ESPANYA
ESTONIA
FINLANDIA
FRANCA
REGNE UNIT
GRECIA
HONGRIA
IRLANDA
ISRAEL

ITALIA

JAPO
COREA DEL SUD
LUXEMBURG
MEXIC

PAISOS BAIXOS
NORUEGA
NOVA ZELANDA
MITJIANA DE L'OCDE
POLONIA
PORTUGAL
REPUBLICA ESLOVACA
ESLOVENIA
SUECIA
TURQUIA
ESTATS UNITS

2013
9,36
9,67

24,80
11,14
13,45

11,20
11,57
12,71
12,89
13,50
7,72

11,26
13,85

12,72
16,18
8,80
30,30

10,12
14,78
15,40
10,48
9,39

12,96
10,80
12,43
17,50
15,37

2014
9,31
9,67

23,51
11,76
13,29
12,10
11,53
12,18
12,76
12,90
15,77

11,71

11,19
12,14
12,77
15,46
9,76
57,18

10,06
14,61
14,34
10,64
9,50
12,92
10,83
13,09
16,61
15,46

2015
9,31
9,61

22,60
11,47
13,18
11,70
11,50
12,18
12,51
12,92
15,28

11,03

12,08
12,72
14,79
10,86
27,00
18,97
9,95
14,42
13,47
9,98
9,85
12,41
10,50
13,41
15,45
15,38

2016
9,23
9,51

21,74
11,48
13,10
11,23
11,19
12,40
13,24
12,56
15,78

10,71

6,42
12,55
14,16

3,89
27,04
16,92

3,71
14,47
13,12

9,89

3,70
12,82

9,38
13,08
13,85
15,35

2017
9,17
9,42

11,95

20,91

11,53

13,02

11,18

11,15

12,61

13,58

12,94

16,35

10,94

10,28
10,58
12,45
13,54

9,87
28,65
17,04

9,79
14,54
13,10

9,77

9,50
12,88

9,27
12,73
14,68
15,35

2018
9,13

9,35

11,51
20,44
11,90
12,85
11,24
11,16
12,66
13,77
12,92
17,08
8,63

11,42

10,40
10,60
12,30
12,78
9,47

27,84
16,87
9,61

14,47
13,00
10,26
9,21

12,93

12,32
14,08
15,13

Font: Elaboracio propia a partir de dades extretes de la base de dades de 'OCDE
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2019
9,16

9,29

11,28
15,71
11,54
12,76
11,11
11,02
12,39
12,52
12,93
17,30
2,80

11,37

10,53
12,15
12,10
5,24
27,22
16,85
10,26
14,30
13,03
10,02
9,15
12,95

12,11
13,37
15,16

MITJANA
9,24
9,50
11,93
21,96
11,55
12,11
11,43
11,27
12,34
13,13
12,92
16,72
2,28
11,20
13,95
10,62
10,39
12,52
14,14
9,64
32,18
16,93
9,93
14,51
13,64
10,15
9,47
12,84
10,25
12,75
15,08
15,32



Taula 13. Hores lectives anuals del professorat

HORES LECTIVES ANUALS DEL PROFESSORAT

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 MITIANA
AUSTRALIA 804,96 316,31 807,32 305,23 795,51 797,28 810,79 819,75 307,28
AUSTRIA 597,60 597,60 597,60 597,60 597,60 597,60 597,60 607,56 598,85
CANADA 745,50 743,98 743,50 742,41 745,14 745,14 744,89 744,36
SUISSA 710,50 707,00 709,50 710,50 703,00 584,25 684,25 693,75 700,34
XILE 1103,34 112856 114581  1157,36 115843  1063,56  1063,47 998,82  1102,42
REPUBLICA TXECA 506,30 508,30 603,08 503,08 603,08 803,08 603,08 506,30 504,28
ALEMANYA 736,40 733,35 731,99 731,99 732,60 733,37 730,28 636,88 720,86
DINAMARCA 329,50 331,00 331,50 618,50 234,00 240,50 244,50 605,50 366,38
ESPANYA 702,68 702,68 702,68 702,68 702,68 702,68 702,68 669,49 698,53
ESTONIA 593,40 593,40 593,40 593,40 584,50 584,80 584,80 588,20 589,53
FINLANDIA 568,11 568,11 568,11 571,14 574,18 568,11 571,14 571,52 570,05
FRANCA 648,00 648,00 648,00 648,00 684,00 684,00 684,00 684,00 666,00
GRECIA 415,11 415,11 459,04 595,73 588,83 601,42 627,90 603,75 538,36
HONGRIA 657,00 653,40 646,20 649,80 649,80 653,40 646,20 649,80 650,70
IRLANDA 734,80 734,80 734,30 734,80 730,40 721,60 726,00 704,00 727,65
ISLANDIA 583,94 583,94 554,64 554,64 547,90 529,41 555,08
ISRAEL 593,47 606,68 612,44 645,17 643,63 654,31 659,47 658,45 634,20
ITALIA 615,60 615,60 615,60 615,60 626,40 626,40 617,40 626,40 619,38
1APO 556,07 560,61 562,30 560,33 560,33 560,33 560,33 563,11 560,43
COREA DEL SUD 558,60 552,90 549,01 549,28 546,16 541,98 536,66 531,13 545,71
LUXEMBURG 739,20 739,20 739,20 729,20 738,20 739,20
MEXIC 942,28 942,28 947,18 947,18 952,08 942,28 936,55 933,30 942,89
PAIS0S BAIXOS 750,00 750,00 750,00 750,00 750,00 750,00 750,00 720,00 748,25
NORUEGA 592,80 592,80 592,80 592,80 592,80 592,80 592,80 592,80 592,80
NOVA ZELANDA 800,40 800,20 800,20 800,20 800,20 800,20 800,20 800,23
MITJIANA DE L'OCDE 782,79 784,63 738,74 798,05 825,38 800,03 777,99 777,53 791,89
POLONIA 488,50 487,00 480,60 483,30 477,90 475,20 477,90 472,50 480,36
PORTUGAL 516,00 508,67 05,00 505,00 605,00 16,00 612,33 505,00 609,13
REPUBLICA ESLOVACA 621,00 631,13 627,75 631,13 615,98 609,53 611,20 606,30 619,25
ESLOVENIA 598,50 598,50 598,50 598,50 598,50 598,50 598,50 592,20 597,71
TURQUIA 535,50 504,00 504,00 504,00 504,00 504,00 504,00 502,50 507,76
ESTATS UNITS 966,02 966,02

Font: Elaboracié propia a partir de dades extretes de la base de dades de 'OCDE



Taula 14. Percentatge de dones en I'’equip docent

PERCENTATGE DE DONES RESPECTE EL TOTAL DE PROFESSORAT

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 MITIANA
AUSTRIA 64,01%  63,87%  64,65% 65,13% 65,36%  65,55% 65,66% 65,70%  64,99%
BELGICA 61,40%  62,42%  62,65% 62,94% 63,01%  63,05% 63,28% 63,44%  62,77%
SUISSA 48,40%  48,80%  48,78% 48,66% 49,25%  49,79% 50,28% 50,59%  49,32%
XILE 62,29%  59,45%  59,64% 59,91% 59,98%  59,98% 60,02% 60,47%  60,22%
REPUBLICA TXECA 65,45%  65,76%  67,50% 67,88% 69,81%  68,34% 68,67% 68,59%  67,75%
ALEMANYA 60,89%  61,57%  61,96% 62,37% 62,83%  63,02% 63,35% 63,39%  62,42%
DINAMARCA 56,36% 56,22% 56,01%  56,31% 56,44% 56,35%  56,28%
ESPANYA 54,95%  54,99%  56,59% 56,93% 57,37%  57,63% 57,85% 58,23%  56,82%
ESTONIA 76,44%  76,72%  77,11% 76,17% 76,48%  76,42% 76,42% 76,30%  76,51%
FINLANDIA 64,88%  65,26%  65,61% 65,90% 66,57%  67,30% 67,72% 68,09%  66,42%
FRANCA 59,89%  60,10%  60,19% 60,17% 60,05%  60,14% 60,12% 60,03%  60,09%
REGNE UNIT 60,03%  62,11%  60,08% 62,85% 62,48%  60,62% 61,23% 61,42%  61,35%
GRECIA 58,56%  58,32% 59,44% 60,42%  60,76% 61,11% 61,78%  60,06%
HONGRIA 71,03%  70,47%  70,98% 70,25% 70,29%  69,75% 70,02% 69,82%  70,33%
IRLANDA 68,17%  71,00%  71,00% 71,00% 70,22%  70,29% 70,02% 69,98%  70,21%
ISRAEL 73,22%  73,49%  73,62% 73,60% 73,80%  73,67% 73,88% 74,07%  73,67%
ITALIA 71,31%  71,56%  71,22% 70,87% 68,61%  70,19% 68,65% 68,57%  70,12%
1APO 34,84%  34,84%  36,12% 36,12% 36,12%  36,82% 36,82% 36,82%  36,06%
COREA DEL SUD 57,76%  58,07%  58,52% 59,19% 59,49%  59,96% 60,59% 61,29%  59,36%
LUXEMBURG 54,61%  53,55%  52,67% 53,12% 53,92%  54,39% 54,31% 55,34%  53,99%
MEXIC 49,62%  50,09%  49,92% 49,92% 50,50%  50,89% 51,08% 51,25%  50,41%
PAISOS BAIXOS 49,92%  50,77%  51,26% 52,07% 52,56%  53,08% 53,83% 54,51%  52,25%
NORUEGA 61,96%  62,05%  62,13% 52,88% 63,08%  63,43% 63,91% 64,63%  63,01%
NOVA ZELANDA 61,88%  61,80%  62,42% 62,67% 63,06%  63,10% 63,04% 64,33%  62,79%
MITJANA DE L'OCDE 63,09%  62,64%  62,72% 63,29% 63,15%  63,46% 63,26% 63,20%  63,10%
POLONIA 69,65%  69,59%  69,43% 59,28% 69,35%  63,34% 69,40% 70,38%  69,55%
PORTUGAL 69,45%  69,45%  69,72% 70,11% 70,27%  70,43% 70,45% 70,36%  70,03%
REPUBLICA ESLOVACA 74,85%  74,34%  75,33% 74,39% 74,63%  74,48% 74,31% 74,38%  74,59%
ESLOVENIA 73,03%  73,00%  73,29% 73,20% 74,02%  79,75% 74,02% 0,00% 65,04%
SUECIA 0,00% 63,05%  63,57% 63,92% 64,23%  64,23% 59,35% 59,52%  54,73%
TURQUIA 47,15%  48,30%  49,39% 50,86%  52,80% 53,65% 54,47%  50,95%
ESTATS UNITS 62,00%  62,04%  52,03% 62,01% 62,66%  62,65% 62,60% 62,49%  62,31%

Font: Elaboracié propia a partir de dades extretes de la base de dades de 'OCDE
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Taula 15. Despesa publica en educaciéo com a percentatge del PIB

DESPESA PUBLICA EN EDUCACIO SECUNDARIA COM A PERCENTATGE DEL PIB

AUSTRALIA
AUSTRIA
BELGICA
CANADA
SUiSSA

XILE
REPUBLICA TXECA
ALEMANYA
DINAMARCA
ESPANYA
ESTONIA
FINLANDIA
FRANCA
REGNE UNIT
GRECIA
HONGRIA
IRLANDA
ISLANDIA
ISRAEL

ITALIA

JAPO
COREA DEL SUD
LUXEMBURG
MEXIC

PAISOS BAIXOS
NORUEGA
NOVA ZELANDA

MITJIANA DE L'OCDE

POLONIA
PORTUGAL

REPUBLICA ESLOVACA

ESLOVENIA
SUECIA
TURQUIA
ESTATS UNITS

Font: Elaboracié propia a partir de dades extretes de la base de dades de 'OCDE

2012

2,07%
2,25%
2,75%
1,50%
2,29%
1,90%
1,98%
2,26%
2,45%
1,78%
1,68%
2,60%
2,59%
2,49%
1,69%
1,72%
1,83%
2,22%
2,14%
1,86%
1,58%

1,76%
1,85%
2,42%
2,51%
2,50%
2,07%
1,78%
2,87%
1,81%
1,97%
1,97%
2,16%
1,91%

2013
2,06%
2,28%
2,76%
1,47%

1,70%
1,90%
2,24%
2,42%
1,73%
1,44%
2,58%
2,58%
2,89%
1,64%
1,50%
1,72%
2,16%
2,11%
1,89%
1,55%

1,62%
1,91%
2,45%
2,57%
2,32%
2,06%
1,74%
2,50%
1,81%
1,95%
1,93%
2,27%
1,36%

2014
2,04%
2,20%
2,72%
1,45%

1,62%
1,35%
2,21%
2,69%
1,70%
1,33%
2,55%
2,58%
2,78%
1,57%
1,97%
1,56%
2,20%
2,13%
1,38%
1,58%

1,68%
1,94%
2,37%
2,42%
2,24%
2,02%
1,68%
2,70%
1,36%
1,34%
1,38%
2,29%
1,33%

2015
1,99%
2,19%
2,65%
1,44%

1,64%
1,83%
2,17%

1,73%
1,39%
2,54%
2,54%
2,39%
1,53%
1,77%
1,13%
2,18%
2,13%
1,38%
1,56%
2,06%
1,59%
1,95%
2,40%
2,48%
2,19%
1,94%
1,60%
2,37%
1,34%
1,74%
1,84%
2,26%
1,84%

2016
1,99%
2,18%
2,63%
1,48%
1,27%
1,79%
1,72%
2,13%
1,98%
1,73%
1,35%
2,44%
2,53%
2,42%
1,52%
2,08%
1,15%
2,12%
2,18%
1,78%
1,51%
1,98%
1,59%
1,89%
2,36%
2,48%
2,11%
1,92%
1,57%
2,36%
1,73%
1,70%
1,92%
2,49%
1,85%

2017
2,03%
2,13%
2,61%
1,37%
1,21%
1,96%
1,81%
2,12%
1,93%
1,71%
1,34%
2,27%
2,51%
2,37%
1,45%
1,83%
1,11%
2,19%
2,21%
1,93%
1,48%
1,98%
1,60%
1,61%
2,32%
2,45%
2,03%
1,89%
1,51%
2,38%
1,73%
1,70%
1,95%
2,41%
1,87%

2018
2,07%
2,03%
2,57%
1,35%

2,07%
2,02%
2,12%
1,92%
1,71%
1,47%
2,25%
2,48%
2,21%
1,50%
1,83%
1,08%
2,20%
2,27%
2,13%
1,45%
1,98%
1,60%
1,59%
2,32%
2,37%
1,98%
1,90%
1,54%
2,30%
1,75%
1,66%
2,02%
2,48%
1,85%

2019
2,12%
2,00%
2,53%
1,35%

1,92%
2,19%
2,16%
1,92%
1,75%
1,44%
2,31%
2,44%
2,22%
1,38%
1,85%
1,03%
2,18%
2,27%
1,85%
1,46%
2,09%
1,67%
1,59%
2,28%
2,35%
2,02%
1,93%
1,76%
2,22%
1,87%
1,65%
1,98%
2,58%
1,86%

MITIANA
2,05%
2,16%
2,65%
1,43%
1,59%
1,82%
1,91%
2,18%
2,19%
1,73%
1,43%
2,44%
2,53%
2,47%
1,54%
1,82%
1,33%
2,18%
2,18%
1,90%
1,52%
2,02%
1,64%
1,79%
2,36%
2,45%
2,17%
1,97%
1,65%
2,51%
1,80%
1,78%
1,94%
2,37%
1,86%
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