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Resumen 

Las matemáticas acostumbran a convertirse en el terror de las aulas a medida que los 

alumnos llegan a secundaria, y esto suele verse reflejado por la forma y recursos que 

utilizan los profesores para transmitir los conocimientos básicos a sus alumnos. 

Actualmente, en Catalunya y Baleares se han diseñado unas pruebas que determinan 

si el perfil de un candidato a los grados en Educación Infantil y/o Primaria es adecuado 

o no, y hasta el momento se ha rechazado por el camino a más gente de la que se 

podría esperar. No cabe duda de lo alarmante que es este dato, por lo que el propósito 

de esta investigación es analizar los resultados obtenidos en las pruebas de 

competencia lógico-matemática organizadas en Cataluña y comprender el/los motivos 

que pueden estar causando estos resultados tan bajos. Para ello, se ha realizado un 

experimento en el que los alumnos de bachillerato de un centro concreto debían 

realizar un modelo anterior de dicha prueba. Los resultados obtenidos de analizar 

tanto respuestas como expresión escrita, logran evidenciar algunos de los motivos por 

los que los resultados en estas pruebas son tan bajos. 

 

Resum 

Les matemàtiques acostumen a convertir-se en el terror de les aules a mesura que 

els alumnes arriben a secundària, i això sol estar reflectit per la forma i recursos que 

utilitzen els professors per transmetre els coneixements bàsics als seus alumnes. 

Actualment, a Catalunya i Balears s'han dissenyat unes proves que determinen si el 

perfil d'un candidat als graus en Educació Infantil o Primària és adequat o no, i fins al 

moment s'han rebutjat pel camí a més persones de les que es podria esperar. No hi 

ha dubte que la notícia és prou alarmant, per la qual cosa el propòsit de la investigació 

és analitzar els resultats obtinguts en les proves de competència logicomatemàtica 

organitzades a Catalunya i comprendre el/s motius que poden estar causant aquests 

resultats tan baixos. Per dur-ho a terme, s'ha realitzat un experiment en el qual els 

alumnes de batxillerat d'un centre concret havien de realitzar un model anterior 

d'aquesta prova. Els resultats obtinguts d'analitzar tant les respostes com l'expressió 

escrita, aconsegueixen evidenciar alguns dels motius pels quals els resultats 

d'aquestes proves són tan baixos. 
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Abstract 

Mathematics tends to become the terror of the classroom as students reach secondary 

school, and this is often reflected in the way and resources teachers use to transmit 

basic knowledge to their students. Currently, in Catalonia and Balearic Islands, tests 

have been designed to determinate whether or not the profile of a candidate for 

degrees in early childhood and/or primary education is suitable, and so far more people 

have been rejected along the way than could be expected. There is no doubt how 

alarming this data is, so the purpose of this research is to analyze the results obtained 

in the mathematical logical competence tests organized in Catalonia and to understand 

the reason(s) that may be causing such low results. For this purpose, an experiment 

was carried out in which high school students from a specific center had to perform a 

previous model of the test. The results obtained from analyzing both, answers and 

written expression, show some of the reasons why the results in the tests are so low. 

Palabras claves / Paraules clau / Keywords 

Competencia lógico-matemática — Prueba de Aptitud Personal — Educación — 

Matemáticas — Competencias básicas — Estudio de casos 
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Introducción 

Las matemáticas suelen percibirse como uno de los mayores enemigos durante la 

etapa escolar, y es este el motivo por el cual nace el presente trabajo. Como maestros 

en el área de matemáticas, nos preocupa el motivo por el cual la competencia lógico-

matemática es una habilidad de la que frecuentemente huyen los alumnos, sobre todo 

una vez llegada la secundaria.1 

Uno de los varios factores que pueden influenciar en este hecho es la seguridad que 

muestra un profesor frente a esta materia y su versatilidad y recursos para explicarla, 

ya que estos son clave para que todos los conocimientos básicos esenciales calen en 

los alumnos. 

Hace algunos años, concretamente en 2014, Cataluña empezó a establecer unos 

criterios de acceso a los grados en Educación Infantil y/o Primaria que se basaban en 

los resultados de las Pruebas de Acceso a la Universidad (PAU) de Lengua Catalana 

y Lengua Castellana (Generalitat de Catalunya, 2023c). 

Actualmente existen unas pruebas específicas que han sido diseñadas especialmente 

para aquellos estudiantes de bachillerato o grado superior que están interesados en 

estudiar los grados universitarios en Educación Infantil y/o Primaria. Su finalidad es 

cribar a los candidatos interesados en esta carrera evaluando dos competencias que 

se suponen básicas para un profesor: la competencia comunicativa y razonamiento 

crítico (CCIRC) y la competencia lógico-matemática (CLOM). 

El resultado de estas pruebas se define como una variable dicotómica que toma 

valores de Apto o No apto según el conocimiento que han demostrado los candidatos 
en estos dos exámenes, y es en función de estos resultados que los alumnos pueden 
o no acceder a los grados universitarios anteriormente mencionados. 

Este examen se conoce como Prueba de Aptitud Personal, o simplemente PAP, y por 

el momento lo desarrollan en Cataluña (desde 2017) y en las Islas Baleares (desde 

2021), aunque este último con su propia versión que también incluye una última fase 

oral (Universitat de les Illes Balears, s.f.). 

Por el momento, los resultados en Cataluña aseguran que uno de cada tres candidatos 

no está preparado para ejercer como maestro, y autores como Suñé (2019) confirman 

estos hechos a través de experimentos que demuestran “carencias básicas 

importantes y poco rigor”. 

 
1 Aunque una escritura de manera neutral puede aportar un nivel mayor de cientificidad, he decidido 
redactar en primera persona del plural con la intención de aportar más cercanía al lector. 
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Ante estas afirmaciones surge la posibilidad de realizar la presente investigación, por 

lo que, con ayuda de un modelo anterior de examen, trataremos de analizar el nivel 

de la CLOM de una muestra seleccionada según un muestreo no probabilístico por 

accesibilidad. Con este trabajo de final de máster queremos poder comprender la 

situación en la que se encuentran los candidatos ante esta prueba y cual es el motivo 

por el que un porcentaje tan alto de gente las suspende. 

Para poder dar respuesta a este gran objetivo, lo segmentaremos de forma que 

podamos estudiar desde varias vertientes los resultados de estas pruebas. Primero 

de todo haremos una vista general para poder observar el nivel de CLOM de nuestra 

muestra, una vez conozcamos nuestra situación, trataremos de estratificar entre 

modalidades de bachillerato para ver si hay diferencia entre ellas. Por otro lado, 

estudiaremos los resultados de los distintos bloques de las matemáticas que trabajan 

las PAP y los compararemos con los de las competencias básicas de Educación 

Primaria y Educación Secundaria Obligatoria (ESO). Por último, trataremos de 

entender cómo se sienten los candidatos frente al nivel del examen. 

Dado que estamos tratando de entender la información recogida en un centro 

concreto, enfocaremos la metodología de esta investigación hacia un estudio de 

casos. Para realizar este estudio exploratorio trabajaremos con datos tanto de 

naturaleza cuantitativa como cualitativa, por lo que podemos decir que usaremos 

métodos de análisis cuanti/cuali. 

Finalmente, para tratar de entender los aspectos más relevantes relacionados con los 

resultados de la prueba de CLOM de las PAP, este documento se estructura de forma 

que primero describiremos el papel de las matemáticas en el currículum de Educación 

básica y Bachillerato, y a continuación, veremos cómo se evalúa a lo largo de la 

trayectoria escolar de los jóvenes. Seguidamente, entraremos a definir lo que son las 

PAP, como se estructuran, su evaluación y los resultados y polémicas que se están 

generando. Una vez contextualizada la investigación, describiremos la metodología e 

instrumentos utilizados para llevar a cabo el estudio y, por último, expondremos los 

resultados obtenidos del experimento realizado. 
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1. Marco teórico 

Hasta el momento, al igual que en otro tipo de estudios como cinematografía o 

traducción e interpretación, para poder acceder a los grados en Educación Infantil y 

en Educación Primaria tanto de facultades públicas como privadas de la comunidad 

autónoma de Cataluña ha sido necesario superar una prueba de aptitud personal, más 

conocida como PAP (Generalitat de Catalunya, s.f.-a). 

Este último año estamos observando mucho revuelo en cuanto a este tema ya que 

actualmente, a través de multitud de artículos y otras vías de comunicación, muchas 

facultades catalanas muestran su disconformidad en relación con esta prueba 

argumentando que un alto porcentaje de personas que tienen vocación por el oficio 

se estarían quedando atrás en el proceso de selección. 

Para tratar de entender el punto en el que nos encontramos ahora mismo con relación 

a esta prueba, principalmente en el área de matemáticas, definiremos los conceptos 

y las ideas más importantes relacionadas con la educación en matemáticas, 

recorreremos la trayectoria de evaluaciones que la Generalitat de Catalunya realiza 

en los distintos momentos de la educación de los jóvenes y estudiaremos sus objetivos 

y características para, posteriormente, tratar de contextualizar los problemas que esta 

supone y la motivación ante el revuelo que están causando. 

1.1. Competencia lógico-matemática 

La CLOM se define según la Generalitat de Cataluña (s.f.-b) como “la capacidad de 

usar conocimientos y habilidades relativos a distintos ámbitos de las matemáticas para 

resolver ejercicios, problemas y situaciones de aplicación, y la capacidad de analizar 

los resultados obtenidos desde el punto de vista de su razonabilidad” (párr. 3). 

Desde que se publicó la ley orgánica LOMLOE en diciembre de 2020, se ha tratado 

de reenfocar la didáctica de las matemáticas dejando de lado la infinitud de ejercicios 

mecánicos y tratando de conectar con los estudiantes a través de situaciones reales 

que traten temas más cercanos a ellos y/o de su día a día, ahora más conocido como 

situaciones de aprendizaje. 

Esta ley entró en vigor en enero de 2021 con modificaciones relativas a la 

administración de los centros, pero no es hasta este curso escolar (2022-2023) que 

ha empezado a afectar directamente al currículum de cada una de las materias. 

Los primeros cambios se han realizado en los cursos impares (1º, 3º y 5º de Educación 

Primaria; 1º y 3º de ESO; 1º de Bachillerato y 1º de Ciclos Formativos de Grado 

Básico) y el año que viene, en el curso escolar 2023-2024, se prevé introducir estas 

modificaciones para los cursos pares (2º, 4º y 6º de Educación Primaria; 2º y 4º de 
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ESO; 2º de Bachillerato y 2º de Ciclos Formativos de Grado Básico), además de las 

modificaciones relativas al acceso y admisión en la universidad que afecta a los 

estudiantes de 2º de Bachillerato y la implantación de evaluaciones de diagnóstico en 

4ºPrimaria y 2º de ESO, tal y como ya se hacía hasta el momento con las 

competencias básicas de 6ºPrimaria y 4º de ESO (Ministerio de Educación y 

Formación Profesional, s.f.). 

Por lo que a matemáticas respecta, este nuevo currículum lo ha elaborado el Ministerio 

de Educación junto al Comité Español de Matemáticas (CEMat), quienes en mayo de 

2021 publicaron un informe llamado Bases para la elaboración de un currículo de 

Matemáticas en Educación no Universitaria el cual recoge las ideas de Freudenthal 

(1973, 1983 y 1991), De Lange (1987) y el marco teórico del estudio PISA (OCDE), 

con el objetivo de perseguir la matematización de problemáticas del día a día y así 

alcanzar al mayor público posible (Calvo y otros, 2021; Torres, 2021). 

1.1.1. El nuevo currículum en la Educación básica 

Una vez aprobado el Decreto 175/2022 de Educación básica2 el día 27 de septiembre 

de 2022, podemos ver como las matemáticas tienen un capítulo específico dentro del 

nuevo currículum. Este documento trabaja una serie de competencias específicas 

tanto en el área de Educación Primaria como el de Educación Secundaria Obligatoria, 

las cuales están recogidas en el Anexo I. 

Las competencias se evalúan según el profesorado en base a unos criterios de 

evaluación. Estos criterios están acompañados de un conjunto de saberes a los que 

llamamos “sentidos” (numérico, de la medida, algebraico, pensamiento 

computacional, espacial, estocástico y socioemocional) que ayudan a los alumnos a 

alcanzar estas competencias específicas. Los criterios de evaluación deben 

contextualizar-se y adaptar-se en el caso de que las circunstancias así lo requieran. 

1.1.2. El nuevo currículum en Bachillerato 

Por lo que respecta a la CLOM en Bachillerato, el 20 de septiembre de 2022 se aprobó 

el nuevo Decreto 171/2022, el cual introduce una nueva modalidad llamada 

Bachillerato General que actualmente se encuentra en fase piloto e incorpora como 

materia obligatoria durante el primer curso una asignatura llamada Matemáticas 

Generales. Además de esta novedad referida a las matemáticas, también observamos 

una nueva optativa trimestral para el primer curso llamada Matemáticas Aplicadas, 

 
2 La Generealitat de Catalunya usa el término Educación básica para referirse a las etapas de 
Educación Primaria, Educación Secundaria Obligatoria y Ciclos Formativos de Grado Básico, 
también conocidos como FP Básica (estudios dirigidos a personas que no han finalizado la ESO 
pero quieren seguir formándose). 
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que se suma a las ya existentes Matemáticas y Matemáticas aplicadas a les ciencias 

sociales que se imparten durante los dos cursos. 

Las competencias específicas que recogen las tres materias de modalidad son muy 

similares (véase en el Anexo I). Estas se evalúan en base a unos criterios de 

evaluación a los que están directamente vinculadas, pero esta vez los saberes que 

los acompañan se organizan en cuatro bloques (análisis, geometría, estadística y 

probabilidad y socioafectivos) dentro de los cuales, con el objetivo de mantener una 

continuidad con la Educación básica, encontramos la misma clasificación por sentidos 

que hemos listado antes. 

En relación con los saberes del nuevo currículum, Sánchez-Matamoros y otros (2022) 

repasan y ejemplifican cada uno de los sentidos descritos para finalmente poder 

reflexionar sobre el nivel que se pretende conseguir en los cursos de Bachillerato y el 

porqué de trabajar así la materia. 

La conclusión que se extrae del anterior estudio señala que Bachillerato es un curso 

de transición que pretende preparar a los estudiantes para sus estudios posteriores y, 

en especial, capacitarles para superar las Pruebas de Acceso a la Universidad (PAU). 

Según afirman, la verdad que observan los jóvenes es diferente ya que, a través de 

su experiencia, la mayoría de los alumnos llegan a la conclusión de que debido al 

enfoque en los procedimientos y preparación de exámenes no acaban preparados 

para el nivel de rigor, razonamiento y abstracción necesarios en la universidad. Este 

es el motivo por el cual el nuevo currículum trata de ser más flexible, menos 

memorístico y con nuevas modalidades. 

1.2. Problemas y dificultades en el aprendizaje de las matemáticas 

Según Piaget (psicólogo, epistemólogo y biólogo suizo), la capacidad de abstracción 

es un elemento fundamental en el aprendizaje y desarrollo de los niños, pero no es 

hasta los once años cuando estos se habrían desarrollado suficientemente como para 

empezar a dominar la CLOM (Papa, 2021). 

Relacionado con esta misma aptitud, Fernández Lázaro (2013) destaca que la 

naturaleza del pensamiento matemático exige una cierta capacidad de abstracción y 

esta es determinante a la hora de diseñar las actividades a realizar en el aula. Incluir 

a todos los alumnos en una misma actividad implica ser capaces de flexibilizarla 

debido a los distintos desarrollos cognitivos, capacidades de razonamiento y 

abstracción o niveles de conocimiento previo. 

Por otra parte, a lo largo de la historia se han ido compartiendo diferentes enfoques 

de las dificultades de aprendizaje de las matemáticas y varias categorizaciones a 
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cerca de como estudiar los errores ya que parece sensato “pensar que si un tipo de 

error se manifiesta en un cierto número de alumnos de manera persistente en una 

tarea, su origen haya que buscarlo en los conocimientos requeridos para la tarea, y 

no en los propios alumnos” (Alguacil y otros, 2016, p. 421). Por este motivo, ahora 

recogeremos algunas de las principales clasificaciones que nos pueden ayudar a 

identificar las carencias implícitas en los errores cometidos por el alumnado. 

En Rico (1995, citado por Fernández Lázaro, 2013) se recogen tres de los estudios 

más destacados sobre errores en el aprendizaje de las matemáticas hasta principios 

de los años noventa, estos son Davis (1984), Radatz (1979) y Movshovitz-Hardar, 

Zaslavsky e Inbar (1987). 

Davis (1984) distinguió cinco categorías diferentes entre los errores más usuales: 

reversiones binarias, errores inducidos por el lenguaje o la notación, errores por 

recuperación de un esquema previo, errores producidos por una representación 

inadecuada y reglas mal deducidas. 

Por lo que respecta a Radatz (1979), agrupó los errores a partir del procesamiento de 

la información de la forma siguiente: errores debidos a dificultades del lenguaje; a 

dificultades para obtener información espacial; a un aprendizaje deficiente de hechos, 

destrezas y conocimientos previos; a asociaciones incorrectas o a rigidez del 

pensamiento, y debidos a la aplicación de reglas o estrategias irrelevantes o mal 

contextualizadas. 

Por último, Movshovitz-Hardar, Zaslavsky e Inbar (1987) se enfocaron en diferenciar 

las categorías de errores de forma empírica: datos mal utilizados, interpretación 

incorrecta del lenguaje, inferencias no válidas lógicamente, teoremas o definiciones 

deformados, falta de verificación de la solución y errores técnicos. 

Todas ellas son clasificaciones distintas, pero comparten el hecho de que los propios 

errores, aunque pueden resultar producto del azar, suelen deberse a patrones 

sistemáticos que han interiorizado los alumnos y que muchas veces, al carecer de 

sentido para ellos, los implementan siempre que pueden. De todos modos, tal y como 

indica Alguacil y otros (2016), “la consideración del error como parte coherente de un 

proceso ayuda al alumno a tomar conciencia de que puede aprender de sus errores 

y, a los docentes, a aprender de los errores de los estudiantes” (p. 427), por lo que es 

importante dar libertad y dejar que se equivoquen para poder aprender. 

En la misma filosofía, varios estudios señalan el hecho de que los actuales estudiantes 

de los grados en Educación Infantil y Primaria se han acostumbrado a un modelo de 

enseñanza-aprendizaje que no ayuda a que ahora, desde la universidad, se les 

plantee otra forma de aprender en base a experimentación y reflexiones. Conclusiones 
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extraídas de los experimentos demuestran “carencias básicas importantes y poco 

rigor” (Suñé, 2019, p.10)  a la hora de expresar ideas o conceptos de la materia y 

“dificultades para argumentar las decisiones que toman cuando resuelven los 

problemas” (Alguacil y otros, 2016, p. 422). Esto puede ser debido a la falta de 

competencias con las que llegan a los estudios superiores o incluso por lo autocríticos 

que pueden llegar a ser sobre sus aptitudes en relación con la materia. 

Por lo que respecta a los estudios de ESO y Bachillerato, Fernández Lázaro (2013) 

afirma que las mayores dificultades relacionadas con los contenidos de la materia son 

principalmente conceptuales, seguidos del planteamiento y resolución de problemas 

y finalmente un problema actitudinal y apreciación de las matemáticas. Es por este 

motivo que refuerza la idea de potenciar la cara lúdica de las matemáticas y demostrar 

la importancia y aplicaciones en la vida real. 

Probablemente este sea una de las principales motivaciones por las que se están 

creando másteres universitarios especializados en la didáctica de la matemática 

desde Educación Infantil en adelante como el de la UNIR (La Universidad en Internet). 

1.3. Evaluación de las competencias básicas en el ámbito matemático durante 
la trayectoria escolar 

1.3.1. Estructura de las pruebas 

Hasta el momento, durante el último curso de Educación Primaria y de Educación 

Secundaria Obligatoria (6ºPrimaria y 4º de ESO), en Cataluña se han realizado unas 

pruebas transversales con el objetivo de evaluar el conocimiento básico y habilidades 

de los alumnos en la competencia comunicativa lingüística en lengua catalana, lengua 

castellana y lengua extranjera (y aranés en Valle de Arán); competencia matemática 

y dos nuevas incorporaciones a lo largo de estos últimos años: desde 2016 para los 

alumnos de cuarto también se evalúa la competencia científico-tecnológica y desde 

2018 para los alumnos de sexto de primaria se evalúa la competencia asociada al 

medio natural. 

A partir del siguiente curso escolar 2023-2024, tal y como hemos mencionado en el 

inicio del subepígrafe 1.1., con la llegada del nuevo currículum se quieren reducir los 

tramos entre prueba y prueba y añadir una evaluación nueva a mediados de cada 

etapa escolar, es decir, 4ºPrimaria y 2º de ESO. 

La Generalitat de Catalunya ha publicado una serie de documentos orientativos para 

cada materia con los que pretende ayudar a los centros a desarrollar el currículum del 

curso y así todos los centros realizar las pruebas en igualdad de condiciones 

(Departament d’Ensenyament, 2013; Departament d’Ensenyament, 2017). 
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1.3.2. Evaluación de las pruebas 

El examen está formado en gran parte por actividades de 

respuesta cerrada y elección múltiple, lo que permite 

corregirlo de forma automática con ayuda de la hoja de 

respuestas y así eliminar cualquier subjetividad. 

Estas competencias se evalúan a través de tres niveles de 

adquisición perfectamente descritos y que se definen en 

los documentos anteriormente mencionados. La escala 

que siguen parte de un nivel de no adquisición (nivel 0 o 

bajo), satisfactorio (nivel 1 o medio-bajo), notable (nivel 2 

o medio-alto) y excelente (nivel 3 o alto) teniendo en 

cuenta que cada nivel implica haber alcanzado el anterior. 

Una vez obtenidos los resultados de las pruebas, se generan una serie de informes, 

uno para el centro y otro con los resultados individuales para las familias. En ambos 

informes tenemos tablas y gráficos que muestran los resultados globales obtenidos 

por cada centro o alumno en cada una de las competencias evaluadas respecto a los 

resultados generales (media) de Cataluña, tal y como podemos apreciar en la Figura 

1. Además, cada centro puede compararlos con los resultados obtenidos en años 

anteriores y con los resultados globales según algunas variables asociadas como el 

tipo de centro o su complejidad, mientras que las familias pueden leer una descripción 

del nivel del alumno en cada uno de los ámbitos que evalúa la prueba. 

1.3.3. Contenido específico de la prueba de competencia matemática 

Tal y como indica la Generalitat (Dept. d’Educació, 2022a, 2022b) en los distintos 

cuadernos de evaluación que se publican con los resultados finales, en la prueba de 

CLOM se evalúan la capacidad de comprender, utilizar y relacionar números, 

informaciones numéricas, aspectos espaciales de la realidad y, en el caso de cuarto, 

estadística y azar. Incluye operaciones básicas, símbolos y formas de expresión y de 

razonamiento matemático, situaciones y problemas relacionados con la vida cotidiana. 

La nota final que mide el conocimiento global de la materia es una media ponderada 

que se estructura de forma distinta según el curso escolar. En el caso de sexto de 

educación primaria, el bloque de numeración y cálculo pesa un 30%, mientras que el 

referente al espacio y el de cambios y relaciones pesan un 35%; sin embargo, en el 

caso de cuarto de ESO, los cuatro boques tienen el mismo peso. 

En la Tabla 1 podemos observar los contenidos que se evalúan en cada uno de los 

boques que se contemplan en las pruebas de CLOM. 

Figura 1 

Resultados de la prueba 

Nota: Gráfico de resultados en 

un informe para familias   

(Dept. d’Ensenyament, 2022). 
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Tabla 1 

Contenido de los bloques evaluados de la CLOM 

 Sexto (Educación Primaria) Cuarto (ESO) 

Numeración y 
cálculo 

Hacer y conocer las relaciones 

entre las operaciones con 

números. Comprender 

enunciados y resolver ejercicios. 

Buscar y justificar propiedades de 

los números. 

Utilizar fracciones y proporcionalidad. 

Sentido de los números y las 

operaciones. 

Resolver problemas con cálculos 

directos. 

Razonamiento proporcional. Cálculos 

estimados. 

Espacio, forma y 
medida 

Reconocer elementos 

geométricos sobre figuras y 

espacios físicos. 

Determinar medidas geométricas 

y horarias y diseñar gráficos. 

Obtener mediciones de volúmenes, 

áreas y ángulos. Magnitudes y 

medidas. 

Relaciones y características de 

figuras. Relaciones métricas y cálculo 

de medidas. 

Cambios y 
relaciones 

Comprender patrones y completar 

series numéricas. 

Hacer actividades con 

equivalencias y tablas. 

Utilizar modelos lineales. 

Representación de funciones. 

Comprender la relación matemática. 

Patrones, relaciones y funciones. 

Estadística - 

Interpretar gráficos asociados a 

encuestas. Datos, tablas y gráficos 

estadísticos. 

Obtener medidas estadísticas y de 

probabilidad. Sentido de la 

estadística y de la probabilidad. 

Nota: Fuente: Adaptación de la información aportada por Generalitat de Catalunya, 2021 

1.3.4. Resultados previos en las pruebas de competencia matemática 

Gracias a las bases de datos publicadas por el Departament d’Educació en el portal 

de Dades Obertes de Catalunya (2023) y a los cuadernos de evaluación (Generalitat 

de Catalunya, s.f.-c), hemos podido acceder a los resultados de las pruebas de CLOM 

de los cursos de sexto de educación primaria y cuarto de ESO (las variables que 

hemos usado para el análisis de los datos están descritas en el Anexo II). 

Los datos de sexto a los que tenemos acceso recogen la información global y por 

bloques desde 2009 hasta 2022, con la excepción de las pruebas del curso 2020 que, 

debido a la situación excepcional por la crisis sanitaria, quedaron suspendidas. Los 
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datos de cuarto contienen también los datos globales y los diferentes bloques que 

podemos distinguir en la prueba y abarcan desde 2012 hasta 2022. 

Si tratamos de analizar los resultados globales para ambos cursos a partir de las 

Figuras 2 y 33, podemos observar cómo en general la media de sexto es superior a la 

de cuarto a lo largo de los años. Por otro lado, conociendo la distribución de los 

resultados globales de las puntuaciones (Figuras 36 y 37 del Anexo III), no podemos 

decir que el comportamiento sea significativamente distinto entre años. 

Si ahora tratamos de estudiar los resultados estratificados por el bloque de contenido, 

podemos observar en la Figura 3 como no pasa desapercibida la diferencia del bloque 

de Espacio, forma y medida respecto al resto de bloques durante los cinco primeros 

años de cuarto a los que tenemos acceso. 

Además, podemos identificar como este último año 2022 prácticamente todos los 

resultados tienden a bajar ligeramente respecto al anterior, siendo estos los más bajos 

hasta la fecha. Observaciones como estas las podemos respaldar en otras evidencias 

como los resultados globales de las puntuaciones que hemos extraído de los 

cuadernos de evaluación (disponibles en el Anexo III) y como nos confirman algunos 

medios como ABC (Ferran, 2022) y Europa Press (2022). 

Figura 2 

Resultados globales y estratificados por bloque de sexto de educación primaria 

Nota: Fuente: Elaboración propia 

 
3 Salvo que se indique lo contrario, todos los gráficos de que dispone esta investigación se han 
diseñado especialmente para este estudio con ayuda de un entorno y lenguaje de programación y 
su interfaz conocida como RStudio. 
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Figura 3 

Resultados globales y estratificados por bloque de cuarto de educación secundaria obligatoria 

Nota: Fuente: Elaboración propia 

La Generalitat de Catalunya ha tomado conciencia de estas bajadas en la puntuación 

de matemáticas e intervendrá en la formación del profesorado a la vez que compartirá 

actividades que faciliten y mejoren la comprensión a los alumnos. Además, tal y como 

hemos podido leer en una publicación que han hecho recientemente (Generalitat de 

Catalunya, 2022b), se creará una bolsa de profesorado formador y acuerdos con 

universidades catalanas para crear actividades de formación permanente para los 

docentes cuyos centros tengan mayor necesidad. 

Por último, también han confirmado que se mejorará el vector de matemáticas en el 

programa de innovación STEAMCat, un programa que nace con el objetivo de reforzar 

e integrar el aprendizaje de las áreas científico-tecnológicas para los alumnos 

catalanes desde infantil a bachillerato. 

1.4. La PAP en Educación Infantil y Primaria en Cataluña 

La Prueba de Aptitud Personal, más conocida como la PAP, es un examen que debe 

superarse para poder acceder a los grados en Educación Infantil y en Educación 

Primaria de las universidades catalanas ya sean públicas o privadas. 

1.4.1. Objetivo 

Desde hace varios años que se ha puesto de manifiesto que “el nivel de los 

estudiantes que ingresaban en los centros de formación de maestros iba 

descendiendo a medida que pasaban los años” (Arons,1979, citado por De Sánchez, 
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1996). No contentos con esto, la Generalitat ha estado lanzando propuestas para la 

mejora de la educación en Cataluña entre las que se encuentra la PAP. 

Esta prueba nació en 2017 con el objetivo de garantizar que todos los estudiantes de 

nuevo ingreso a estos grados habían adquirido un nivel previo de competencias 

comunicativas, razonamiento crítico y lógico-matemática que se considera que todo 

docente debería tener. 

1.4.2. Quién debe presentarse 

La Generalitat de Catalunya (2021) indica que todos aquellos interesados en acceder 

a estos grados universitarios deben presentarse a la prueba, ya procedan de un 

sistema educativo extranjero; que hayan finalizado o se encuentren en su último año 

de Bachillerato o un Ciclo Formativo de Grado Superior (CFGS); accedan con las 

pruebas para mayores de 25 y 45 años o por el acceso para mayores de 40 años; o 

que se hayan presentado con anterioridad a la PAP y no la han superado. 

Aun así, se contemplan otras situaciones en las que los candidatos quedan exentos 

de presentarse a la prueba como podría ser el caso de aquellas personas que ya 

hayan superado este examen en años anteriores o que ya hayan obtenido una 

titulación universitaria o equivalente, ya que se da por hecho que han adquirido las 

competencias básicas necesarias para acceder a esta nueva titulación y que se 

evalúan en la prueba. 

1.4.3. Estructura de la prueba 

El examen, según indica la Generalitat de Catalunya (2021) en su portal web, es 

independiente a las PAU y no tiene relación alguna con las materias cursadas en 

bachillerato, de hecho, puede no haberse cursado ninguna materia relacionada con 

las matemáticas en los dos años. Aun así, en 2014, antes de que la Generalitat de 

Catalunya llevara a cabo la PAP, ya se definió un criterio de acceso a los grados en 

Educación Infantil y Educación Primaria que señalaba que la media aritmética de los 

resultados de las pruebas de Lengua Catalana y Lengua Castellana de la fase general 

de las PAU (o fase general de las pruebas de mayores de 25 y 45 años) debía ser 

superior a cinco puntos, siempre y cuando las notas particulares de cada una de estas 

materias fuese igual o superior a cuatro puntos. 

Actualmente, la PAP está formada por dos exámenes y evalúa dos competencias, la 

competencia comunicativa y razonamiento crítico (CCIRC), y la competencia lógico-

matemática (CLOM). Los enunciados de estas dos pruebas serán en catalán y los 

candidatos deberán responder en la misma lengua salvo que previamente hagan una 

petición expresa y acrediten una de las siguientes circunstancias: estudiante de 
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bachillerato y de CFGS de fuera de Cataluña; estudiante de sistemas educativos 

extranjeros; estudiante de segundo de bachillerato de Cataluña que esté exento de la 

materia de Lengua Catalana en la PAU por el Departamento de Educación; o 

estudiante del sistema educativo de Valencia o de las Islas Baleares. 

La prueba de CCIRC tiene una duración de 120 minutos y determina la capacidad de 

interpretación a partir de documentos escritos; la capacidad de síntesis, reflexión y 

dominio de la lengua expresándose de forma clara y precisa; y la capacidad de aplicar 

el pensamiento científico-técnico y los conocimientos del ámbito social para interpretar 

la información y tomar decisiones con iniciativa y de forma autónoma (Generalitat de 

Cataluña, 2021). 

El examen de CLOM dura 90 minutos y evalúa habilidades relativas a diversas ramas 

de las matemáticas a través de la resolución de ejercicios, problemas, situaciones de 

aplicación y análisis (Generalitat de Catalunya, 2021). 

Ambas pruebas son anónimas, la identificación de cada candidato es a través de unas 

etiquetas con código de barras que se reparten previamente al examen, y se realizan 

en una misma mañana separadas por un descanso de 30 minutos. Para realizar la 

prueba, los candidatos pueden escoger entre cinco sedes de examen (Barcelona, 

Bellaterra, Girona, Lleida y Tarragona) ubicadas en las cuatro provincias de Cataluña 

independientemente de la universidad donde quieran estudiar el grado.  

1.4.4. Evaluación 

La Generalitat de Catalunya (2023c) indica que la calificación final de la PAP es Apto 

o No apto, siendo Apto una calificación igual o superior a cinco puntos sobre diez. Esta 

nota hace referencia a la media aritmética de los dos exámenes que, al igual que en 

el criterio aplicado en 2014, deben tener una nota igual o superior a cuatro puntos. 

Los evaluadores de ambos exámenes deben seguir unas pautas de corrección con el 

objetivo de evaluar a todos los candidatos bajo los mismos criterios. Si los alumnos 

no están conformes con la corrección, pueden solicitar una revisión y, en ese caso, 

otro evaluador corregirá el examen. Una vez obtenida la calificación Apto en la prueba, 

esta es válida de forma indefinida. 

En el caso del examen de matemáticas, este se divide en dos secciones, una primera 

con diez preguntas cortas de respuesta inmediata que se puntúan como 0 (incorrecta) 

o 1 (correcta); y una segunda sección con diez cuestiones, dos por cada problema, 

para los cuales se evalúa del 0 al 1,5 teniendo en cuenta tanto la respuesta final como 

el proceso hasta obtenerla. En la Tabla 2 podemos observar cuales son los criterios 

según los cuales se asigna cada puntuación para esta segunda parte. 
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Tabla 2 

Criterios de puntuación de la segunda sección de la PAP en CLOM 

Puntuación Justificación 

1,5 puntos La respuesta es correcta y usa un proceso de resolución correcto. 

1 punto Usa un proceso de resolución correcto y acaba dando una respuesta 
aproximada o parcial. 

0,5 puntos Da una respuesta correcta o parcialmente correcta, pero aporta justificaciones 
poco precisas o parciales. 

0 puntos Otros casos. 

Nota: Fuente: Criterios de corrección de la Generalitat de Catalunya (2022c) 

1.4.5. Resultados previos 

Una vez conocemos el funcionamiento de la prueba y como se evalúa, analizaremos 

los resultados obtenidos en cada una de las convocatorias ordinarias (organizadas en 

el mes de abril) que se han realizado, es decir, desde 2017 hasta la actualidad, 2022. 

Figura 4 

Número de aptos y presentados en la convocatoria ordinaria de las PAP a lo largo de los años 

Nota: Fuente: Periódico online ARA (Vicens, 2022a). 

En la Figura 4 podemos observar un gráfico de barras superpuestas donde en cada 

año se indica el número de candidatos presentados a la prueba y el de Aptos que se 
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obtuvieron. Además, sobre estas barras también observamos un polígono de 

frecuencias que nos facilita la información relativa a las dos variables que acabamos 

de mencionar, siendo el porcentaje de Aptos respecto al total de candidatos 

presentados. 

Por un lado, teniendo en cuenta la situación extraordinaria que vivimos con la 

pandemia en 2020, podemos decir que en general ha ido aumentando el número de 

candidatos presentes cada año en estas pruebas, siendo 2022 el que obtiene mayor 

frecuencia de estudiantes. Además, aunque aún no tenemos los resultados finales, 

podemos leer en las últimas publicaciones de la Generalitat de Catalunya (2023b) 

como esta tendencia se mantiene un año más, ya que en 2023 el número de 

matriculados ha crecido aproximadamente un 11% respecto al anterior. 

Por otro lado, un aspecto que también llama la atención es el bajo porcentaje de Aptos 

en las pruebas ya que se supone que son de un nivel básico y, de hecho, varias de 

las academias que ayudan a preparar los exámenes recomiendan practicar con 

modelos de examen de las competencias básicas de cuarto de la ESO ya que son de 

un nivel similar (Cornadó, 2021, citado por Vicens, 2021; Formació Miró, s.f.). 

Siguiendo este mismo punto, podemos ver como solamente dos de cada tres 

candidatos superan la PAP, cuando realmente el 96% de los estudiantes aprueban 

las PAU (Selectividad). El enfoque y motivación de estas dos pruebas es distinto, tal 

y como afirma Martínez (2019, citado por Mouzo, 2019), “aprobar la Selectividad 

significa tener conocimientos, pero para empezar una carrera como esta, además de 

saber mucho, hay que saber aplicarlo”. 

Cada año, Josep Maria Cornadó, coordinador de las PAP de Educación del Consell 

Interuniversitari de Catalunya y profesor de la Facultad de Educación y Psicología de 

la Universitat Rovira i Virgili (URV) de Tarragona, elabora un informe con las 

conclusiones que extrae con relación a los resultados obtenidos ese año en las 

pruebas. Tras el primer año de pandemia, en 2021 se han obtenido los peores 

resultados hasta el momento con una ratio de un apto por cada dos candidatos 

presentados a las pruebas4. Algunas de las potenciales causas que aborda el informe 

son el hecho de haber modificado la modalidad de las clases (semipresencialidad) o 

los criterios de promoción que se han adoptado de forma excepcional debido a no 

poder asegurar que los alumnos tuvieran a su disposición los recursos necesarios 

para seguir el curso. Aun así, Cornadó asegura que “hay un trasfondo más importante, 

y que los resultados de este año tienen que traer una reflexión más profunda, porque 

 
4 Desde Unportal (Casabella, 2022b) han añadido que del 51,6% de aptos que se obtuvieron en la 
primera convocatoria, finalmente se alcanzaron aproximadamente el 54% de aptos tras las 
revisiones. 
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el déficit en algunas competencias no es solo cuestión de un curso” (Conradó, 2021, 

citado por Vicens, 2021, párr. 4). 

Según informan desde el periódico Ara (Vicens, 2021), quienes han podido consultar 

el informe, Cornadó (2021) alerta de los resultados poco satisfactorios asegurando un 

“escaso hábito de lectura”, el que derivaría en “graves errores de comprensión lectora 

y expresión escrita”; dificultad para interpretar gráficos publicados por los medios; y 

“falta de recursos y pericia para analizar problemas” (párr. 2). 

Por último, puede surgir la duda de si existe una relación entre los resultados poco 

satisfactorios y los estudios que preceden a los candidatos. Para responder a esto, la 

Generalitat de Catalunya (2022a) ha publicado, por primera vez, el porcentaje de 

aprobados en función de si los estudiantes proceden de estudios de Bachillerato o de 

CFGS. Según afirma, el 66,51% de los estudiantes de bachillerato que se presentan, 

superan la prueba, mientras que en el caso de los estudiantes de un CFGS este 

porcentaje se reduce al 44,66%. 

Con estos datos podemos decir que es cierto que el porcentaje de suspensos es 

mayor en el caso de los estudiantes de CFGS que en los de bachillerato, pero la 

diferencia no es tan desmesurada como indicaba Jordi Riera, el decano de la Facultat 

de Psicologia, Ciències de l’Educació i de l’Esport Blanquerna – URL, quien aseguraba 

que el 70% de los estudiantes que vienen de ciclos suspenden las pruebas (2022, 

citado por Vicens, 2022b). 

1.4.6. Pruebas de acceso y otros proyectos en España 

Por lo que respecta al resto de territorios españoles en cuanto a una prueba de aptitud 

personal para los grados de Educación Infantil y Educación Primaria como de la que 

hemos estado hablando, Cataluña no es la única comunidad autónoma donde 

actualmente se están desarrollando. Tal y como afirma el Diario de Mallorca (Ferragut, 

2023), la Universitat de les Illes Balears (UIB) empezó el proceso de estudio y diseño 

de unas pruebas similares que finalmente se realizaron por primera vez en 2021 tras 

haber tenido que anularlo en 2020 con motivo de la pandemia (UIB, 2021a). 

La misma universidad comparte en su portal web (s.f.) información acerca de las 

características de la prueba que realiza. Tras analizar detenidamente toda la 

información, podemos concluir que es muy similar a las que se realiza en Cataluña, 

pero con el añadido de una última fase oral para aquellos que han superado la primera 

fase escrita (competencias comunicativas, razonamiento crítico y lógico-matemática), 

por lo que la convierte en un modelo más completo. Esta última prueba consta de dos 

partes, una donde los alumnos deben realizar una video presentación y expresar su 

motivación para ser docente, y una segunda parte donde, en grupos de seis, los 
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candidatos deberán debatir sobre un tema de actualidad en educación que se habrá 

propuesto previamente en formato de texto.  

De hecho, afirman a través del diario de la UIB (Universitat de les Illes Balears, 2021b) 

que, desde la primera edición de estas pruebas, a las que llaman PAP_Edu, las cifras 

muestran que se ha incrementado el número de matrículas con adjudicaciones de 

plaza en primera opción respecto al año pasado, donde algunos alumnos elegían esta 

carrera por no haber entrado en la titulación que querían (información disponible en el 

Anexo IV). 

Son tan positivas las conclusiones que se extraen de esta prueba que actualmente se 

está planteando proponer un nuevo plan de estudios para ser docente, y los 

profesores de pedagogía de la UIB, con al apoyo de otras cuatro universidades 

españolas (la Universitat de Barcelona, la Universidad Complutense; la Universitat de 

València y la Universidad del País Vasco), quieren promoverlo por todo el país. 

Desde el Diario de Mallorca (Ferragut, 2018) indican que este programa supone al 

menos seis años, los primeros cuatro años de carrera de especialización, tal y como 

se hace en el proceso actual; a continuación un año de máster, igual que ahora, donde 

se planea dedicar un 50% del tiempo al material curricular de la asignatura y otro 50% 

a los aprendizajes pedagógicos y didácticos, fijando un mínimo de 60 créditos mínimos 

para las prácticas en centros no universitarios; y un último año, como mínimo, de un 

periodo de introducción al oficio donde se empezarían a impartir las clases 

ocasionalmente con el apoyo de un formador con experiencia como soporte en el aula, 

algo similar a lo que estamos diseñando en Cataluña con el programa Sensei. 

Desde la Generalitat de Catalunya (2023a) informan de que en los dos próximos 

cursos escolares se pondrá en marcha un nuevo programa piloto de formación 

docente llamado Sensei. La aportación del proyecto es brindar al docente novel con 

el apoyo de un mentor durante los primeros años de ejercicio profesional y distribuir 

su jornada de forma equitativa entre formaciones (seminarios, talleres, cápsulas 

formativas online, residencias en otros centros) y parte práctica (aula). 

Por lo que respecta al resto de España, desde el año pasado varios medios nacionales 

(Stegmann, 2022; EFE, 2022; Sánchez Caballero, 2022; Zafra, 2022; Caballero, 2022) 

han compartido el deseo por parte del Ministerio de Educación de regular el acceso a 

la carrera docente. 

Por el momento, desde el Ministerio de Educación y Formación Profesional (2022) se 

ha publicado un documento para debate con 24 propuestas de reforma donde una de 

ellas habla de una prueba que “debe evaluar la competencia comunicativa y 

razonamiento crítico y la competencia lógico-matemática e incluir aspectos referidos 
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a actitudes y competencias de la profesión docente recogidas en el marco de 

competencias profesionales docentes” (p. 22). Cabe destacar la gran similitud que 

comparte esta idea con las pruebas que se realizan en la UIB. 

Un año después de esta publicación aún no se ha cerrado ningún tema relativo a esta 

propuesta, sin embargo, por el momento varias publicaciones de medios nacionales 

como el Diario de Mallorca (Ferragut, 2023), El País (Zafra, 2023a, 2023b) o Europa 

Press (Valiente, 2023) muestran el rechazo por parte del Ministerio de Universidades 

a aplicar un modelo como este pese a contar con el respaldo de la Conferencia de 

Decanos de Educación y al ejemplo de éxito en otra quincena de países europeos, 

Cataluña y Baleares. 

Uno de los razonamientos que defiende el Gobierno (Gomez, 2023) es el hecho de 

que el examen es previo a ingresar en los estudios y, por tanto, impediría el acceso a 

los alumnos jóvenes que pueden no haber alcanzado aún las habilidades 

socioemocionales requeridos, pero que sí podrían adquirir a lo largo de la formación. 

De forma paralela, en el mismo documento de debate que presentó Pilar Alegría5 

(Ministerio de Educación y Formación Profesional, 2022), podemos observar otra de 

las propuestas que también está en la mesa y se asemeja a algunos proyectos ya 

comentados como el programa piloto Sensei que se pondrá en marcha desde 

Cataluña. Esta propuesta contempla un modelo de iniciación a la docencia (PDI) que 

estaría formado por dos partes, “una dedicada a las prácticas de la formación inicial 

para todo el futuro profesorado y, en segundo lugar, la orientada al proceso de 

selección de los docentes de la enseñanza pública” (p. 24). 

Esta primera parte práctica de la que hablan guarda mucha relación con un debate 

que se abrió en 2009 donde se hablaba de adaptar el sistema educativo, al MIR de 

los médicos (Pérez de Pablos, 2009). A raíz de aquí se han hecho varios estudios, 

uno de ellos publicado en la revista Newsweek (2010, citado por López Rupérez, 2015, 

p. 290) donde principalmente comparaban los sistemas educativos y sanitarios de 

España con los de Finlandia y ante el reconocimiento médico español, trataban de 

traer propuestas de este sistema al docente, entre ellos, el MIR. 

En 2011 se lanzó una propuesta a la que llamaron PrIR (Profesor Interno Residente) 

y que ya pretendía adaptar la idea de los médicos residentes al aula (Aunión, 2011). 

Más tarde, en 2018, volvieron a recuperar la propuesta a la que llamaron MIR docente 

o MIR educativo que hasta entonces parecía incompleta, pero volvieron a quedarse 

sin apoyo (Álvarez, 2018). Finalmente, en 2022 volvió a formalizarse la propuesta y 

 
5 Ministro de Educación y Formación Profesional de España. 



 29 

parece que por fin va tomando forma gracias al ya mencionado proyecto piloto catalán, 

Sensei. 

Otras medidas interesantes que propone el texto y que hacen referencia a los estudios 

tras el grado, centrándose así en el Máster Universitario en Formación de 

Profesorado, son la posibilidad de ampliar la duración del curso de Máster y de 

establecer una prueba de acceso de manera similar a la propuesta que se ha 

mencionado anteriormente para los grados en Educación Infantil y Primaria.  

1.5. Papel actual de la PAP 

Tras haber conocido la motivación de esta PAP en concreto, las competencias que 

evalúa y los resultados de los candidatos desde que se establecieron como criterio 

necesario para acceder a los grados en Educación Infantil y Educación Primaria, 

vamos a echar un vistazo a toda la polémica que han generado, haciendo hincapié en 

este último año, donde han empezado a implantarse algunos cambios que se harán 

realidad el curso 2023-2024. 

Tal y como podemos observar en muchos foros (El País, 2019), todo el mundo se ha 

formado opiniones tanto positivas como negativas de lo que representan estas 

pruebas para la educación y la situación actual que estamos viendo, pero a día de hoy 

se han lanzado nuevas propuestas, puesto en marcha algunos proyectos y empezado 

a implantar cambios en los criterios de acceso de algunas de las facultades de 

educación. 

Sin ir más lejos, en 2022 Blanquerna pidió los permisos pertinentes a la Agència per 

a la Qualitat del Sistema Universitari (AQU) para que aquellos alumnos que no 

hubiesen superado las PAP pudiesen matricularse en su universidad y así ofrecerles 

una segunda oportunidad. Esta nueva oportunidad no implica que la URL quiera 

eliminar por completo las PAP, sino que quieren ser más flexibles con el momento en 

que evalúan estas competencias y eliminar el sesgo que existe entre los alumnos de 

grado superior y de bachillerato. 

El decano de la facultad, Jordi Riera, explica su visión afirmando que las PAP no 

serían un criterio de entrada sino una prueba diagnóstica, y que la forma de mantener 

el nivel mínimo de competencias en el grado sería vincular los resultados de las PAP 

o, en el caso de no superarlas, los resultados de “un examen interno homologable a 

la PAP”6 (Casabella, 2022a) a la matrícula de dos asignaturas relacionadas con la 

 
6 La idea inicial aportada por Blanquerna era realizar la misma PAP de la Generalitat de Catalunya, 
pero la AQU considera que, desde el punto de vista legal, es inviable relacionar la permanencia a la 
superación de un examen externo (Casabella, 2022a).  
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didáctica de lengua y literatura y matemáticas de segundo7, garantizando que si algún 

estudiante no aprueba estas pruebas en algún momento, no podría llegar a ser 

docente (Blanquerna, 2022; Vicens, 2022c). 

Otro de los motivos por los que Riera ha propuesto esta modificación en el acceso a 

los grados en Educación Infantil y Primaria es el hecho de que, debido a la dificultad 

que les supone a algunos estudiantes superar esta prueba, acaban estudiando estos 

grados fuera de Cataluña como por ejemplo en la Universidad Internacional de la Rioja 

(UNIR) donde, hasta el momento, no se realiza ninguna prueba similar y finalmente 

acaban en las oposiciones de docente en Cataluña (Casebella, 2022a; Vicens, 

2022d). 

Tras obtener las autorizaciones pertinentes de la AQU, en el curso 2023-2024 

Blanquerna – URL dejará de pedir como requisito indispensable la superación de las 

PAP, lo que abre el camino al resto de universidades privadas y a lo que ya se ha 

sumado la Universitat Internacional de Catalunya (UIC). Este nuevo planteamiento 

alerta al resto de universidades, cinco de las cuales ya han mostrado su 

disconformidad en un comunicado donde alertan que “romper la unidad de todas las 

universidades catalanas sobre las PAP supondría un desprestigio para la profesión”8 

(Facultat d’Educació de la Universitat de Barcelona y otros, 2022, citado por 

Corporació Catalana de Mitjans Audiovisuals, 2023; Vicens, 2022d). 

A favor de las PAP, Roser Boix, decana de la Facultat d’Educació de la Universitat de 

Barcelona y presidenta de la Conferència de Degans d'Educació de Catalunya, 

defiende el funcionamiento de las pruebas tal y como lo han hecho hasta ahora, 

aunque puedan replantearse, afirmando que las competencias que se evalúan en las 

PAP no se pueden trabajar en las universidades, sino que en las clases deberían 

enfocarse en temas vinculados a la didáctica, pedagogía y psicología emotiva (2023, 

citado por Corporació Catalana de Mitjans Audiovisuals, 2023). 

Desde la Conselleria de Recerca i Universitats se pide a Blanquerna que abandone el 

programa MIF para la mejora de la formación de docentes ya que, según Joaquim 

Nadal, el nuevo enfoque que le han dado les distingue del resto de facultades 

catalanas y por ese motivo les invalida para continuar en el programa (Corporació 

Catalana de Mitjans Audiovisuals, 2023). 

 
7 Las asignaturas de segundo son: Comunicación oral, escrita y digital y Conocimiento y actividad 
matemática en educación (Blanquerna, 2022). 

8 Son autoras del comunicado las cinco facultades públicas de educación: la Universitat de 
Barcelona, la Universitat Autònoma de Barcelona, la Universitat Rovira i Virgili, la Universitat de 
Lleida y la Universitat de Girona. 
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Por último, y parece que ajeno a todo el debate que se ha generado en relación a las 

pruebas catalanas, el número de matriculados ha aumentado en la última convocatoria 

de las PAP (Unportal, 2023), aunque aún desconocemos la evolución de los 

resultados y las consecuencias que puedan traer en un futuro los recientes cambios.  
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2. Metodología 

Se trata de una investigación descriptiva y transversal, la cual hemos enfocado a una 

metodología de estudio de casos. De esta forma, a través de nuestro estudio 

exploratorio vamos a tratar de responder a nuestro objetivo principal de entender los 

resultados que se han obtenido en las PAP a lo largo de los seis años en los que ya 

se han organizado. 

Este estudio se enmarca en el paradigma interpretativo positivista dado que la 

finalidad de esta investigación es comprender la situación actual referente a los 

resultados de las PAP e interpretar los factores que le están afectado, pero para ello, 

usamos técnicas de recogida de información tanto cualitativas (pregunta de libre 

expresión) como cuantitativas (examen). Pensamos que dotar de un análisis 

cualitativo a un estudio cuantitativo como el nuestro y, por tanto, trabajar con técnicas 

mixtas, puede aportar un alto valor a la interpretación de los resultados. 

2.1. Muestra de estudio 

La muestra de estudio ha sido seleccionada según un muestreo no probabilístico por 

accesibilidad en vista de las dificultades que presenta tratar de obtener acceso a 

cualquier centro para realizar un estudio de estas dimensiones. Los individuos que 

componen la muestra son una serie de estudiantes de primero y segundo de 

bachillerato del Instituto Voltrera que se han prestado voluntarios para realización de 

esta investigación. El tamaño muestral resultante es de 109 estudiantes en total. 

2.2. Instrumento de recogida de datos 

Hemos recogido los datos de nuestro estudio mediante un experimento en el que 

hemos pasado un modelo anterior de las PAP entre la muestra, concretamente el 

modelo de la convocatoria ordinaria de 2022, y hemos añadido una última pregunta 

en la que los candidatos debían expresar cómo se habían sentido durante la 

realización de la prueba y una conclusión con respecto al nivel de dificultad que habían 

observado. Para un mayor conocimiento del modelo de examen, detalle de las 

correcciones y de las puntuaciones aportado por la Generalitat de Catalunya, véase 

el Anexo V. 

2.3. Análisis de los datos 

Con el objetivo de comprender los resultados obtenidos en estas pruebas, trataremos 

de clasificar las 20 actividades que contiene según cuatro bloques que se asemejan a 

los saberes que describe el nuevo currículum de Educación básica y Bachillerato, y 

que coinciden con los cuatro bloques en que se dividen las competencias básicas de 
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cuarto de ESO. Las categorías que distinguimos en estos bloques son: Numeración y 

cálculo; relaciones y cambio; espacio, forma y medida y estadística y probabilidad. 

Además del resultado global de la prueba, para cada una de estas dimensiones 

obtendremos una puntuación basada en la calificación de las respuestas aportadas 

por los estudiantes y la puntuación máxima de estas actividades, y lo compararemos 

con los resultados aportados por la Generalitat de Catalunya en las dos pruebas de 

competencias básicas de sexto de educación primaria y cuarto de ESO. 

A continuación, observamos la clasificación de cada una de las actividades según las 

dimensiones que trabaja cada una de ellas. 

2.3.1. Primera sección 

La primera sección del examen se basa en una batería de diez preguntas cortas con 

respuesta inmediata (no se tendrá en cuenta el proceso de resolución) que se evalúan 

con 1 o 0 en función de si la respuesta dada por el estudiante es correcta o incorrecta 

respectivamente, por tanto, la puntuación máxima de este apartado es de diez puntos. 

Para realizar la primera pregunta corta del examen (Figura 5) debemos interpretar el 

contexto en que nos sitúa y plantear una única operación numérica para resolverla, 

por lo que nos encontraríamos ante la primera actividad que trabaja la dimensión de 

numeración y cálculo. 

Figura 5 

Primera pregunta corta del examen de las PAP de 2022 

 

Nota: Fuente: Generalitat de Catalunya (2022) 

La segunda pregunta corta del examen (Figura 6) está relacionada con la dimensión 

de espacio, forma y medida ya que en ella se trabaja el concepto de figura en tres 

dimensiones y para poder responder correctamente debemos tratar de imaginar esa 

estructura en nuestra cabeza y ser capaces de rotarla. 

Figura 6 

Segunda pregunta corta del examen de las PAP de 2022 

 

Nota: Fuente: Generalitat de Catalunya (2022) 
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La tercera pregunta corta (Figura 7) trabaja la dimensión de cambios y relaciones ya 

que para responder debemos buscar el patrón que sigue cada una de las series y 

encontrar cuál de ellas contiene un número fuera del intervalo que estamos viendo. 

Figura 7 

Tercera pregunta corta del examen de las PAP de 2022 

 

Nota: Fuente: Generalitat de Catalunya (2022) 

La cuarta pregunta (Figura 8) presenta un pequeño problema que debemos resolver 

con cálculos directos, por tanto, entraría dentro de la dimensión de numeración y 

cálculo. 

Figura 8 

Cuarta pregunta corta del examen de las PAP de 2022 

 

Nota: Fuente: Generalitat de Catalunya (2022) 

La quinta pregunta (Figura 9) tiene relación con la dimensión de cambios y relaciones 

ya que debemos comprender la relación matemática entre el mapa estelar y los puntos 

de un eje de coordenadas y saber interpretar los ejes. 

Figura 9 

Quinta pregunta corta del examen de las PAP de 2022 

 

Nota: Fuente: Generalitat de Catalunya (2022) 
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La sexta pregunta (Figura 10) muestra una imagen donde podemos ver una cinta 

dividida en varios segmentos, y a partir de la longitud de dos de ellos debemos obtener 

la medición del último. Dado que este problema trabaja con el cálculo de medidas, 

relacionaremos esta pregunta con la dimensión de espacio, forma y medida. 

Figura 10 

Sexta pregunta corta del examen de las PAP de 2022 

 

Nota: Fuente: Generalitat de Catalunya (2022) 

La séptima pregunta (Figura 11) está relacionada con mapas conceptuales y 

esquemas, es por este motivo que trabajamos la dimensión de cambios y relaciones. 

Figura 11 

Séptima pregunta corta del examen de las PAP de 2022 

 

Nota: Fuente: Generalitat de Catalunya (2022) 

La octava pregunta corta (Figura 12) trabaja la probabilidad a partir de un problema 

que presenta una especie de diagrama de árbol, por tanto, estaríamos trabajando la 

dimensión de estadística y probabilidad. 

Figura 12 

Octava pregunta corta del examen de las PAP de 2022 

 

Nota: Fuente: Generalitat de Catalunya (2022) 
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La novena pregunta (Figura 13) trabaja con la capacidad de transponer figuras planas, 

una capacidad similar a la descrita en la pregunta dos, por lo que estaríamos hablando 

de nuevo de la dimensión de espacio, forma y medida. 

Figura 13 

Novena pregunta corta del examen de las PAP de 2022 

 

Nota: Fuente: Generalitat de Catalunya (2022) 

La décima y última pregunta corta (Figura 14) presenta un problema a resolver con 

cálculos simples y directos, por tanto, podemos clasificar esta pregunta dentro de la 

dimensión de numeración y cálculo. 

Figura 14 

Décima pregunta corta del examen de las PAP de 2022 

 

Nota: Fuente: Generalitat de Catalunya (2022) 

2.3.2. Segunda sección 

La segunda sección del examen está compuesta por cinco problemas en los que 

encontramos dos preguntas asociadas a cada uno de ellos. En esta parte sí que se 

tiene en cuenta el procedimiento seguido para obtener la respuesta a cada una de las 

cuestiones y es este le motivo por el cual la puntuación puede variar desde el 0 hasta 

1,5 puntos. 

El criterio para asignar 0; 0,5; 1 o 1,5 puntos nos los aporta la misma Generalitat de 

Catalunya (2022c) en el solucionario que comparte junto al modelo de examen, y este 

depende de dos cosas: primero, de si la respuesta que da el candidato es correcta o 
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incorrecta, y segundo, según la validez de la justificación que se esté aportando junto 

a estas respuestas. 

El primer problema de esta sección (Figura 15) plantea dos cuestiones para un mismo 

problema, y aquí es muy importante tener buena comprensión lectora ya que nos 

aporta mucha información de golpe. Para poder responder a ambas preguntas lo 

haremos mediante un cálculo directo, por lo que podemos clasificar este problema 

dentro de la dimensión de numeración y cálculo. 

Figura 15 

Primer problema del examen de las PAP de 2022 

 

 
Nota: Fuente: Generalitat de Catalunya (2022) 

El segundo problema (Figura 16) nos sitúa en un contexto donde nos habla de la 

probabilidad de sacar un objeto determinado de una bolsa opaca con varios 

elementos, y ambas preguntas están enfocadas en la misma dirección, por tanto, 

estamos frente a un problema que trabaja la dimensión de estadística y probabilidad. 
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Figura 16 

Segundo problema del examen de las PAP de 2022 

 

 

Nota: Fuente: Generalitat de Catalunya (2022) 

En el tercer problema (Figura 17), aunque vemos figuras formada por cubos, la 

finalidad del ejercicio es encontrar un patrón entre ellas para ser capaces de escalar 

esta misma figura y construir otras que sean proporcionales, por este motivo el 

problema está relacionado con la dimensión de cambios y relaciones. 

Figura 17 

Tercer problema del examen de las PAP de 2022 
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Nota: Fuente: Generalitat de Catalunya (2022) 

El cuarto problema (Figura 18) nos propone encontrar diferentes distribuciones de una 

caja de cartón para poder colocar un número determinado de objetos dentro y además, 

nos pide obtener las mediciones del área en las distintas situaciones, por tanto, 

entraría dentro de la dimensión de espacio, forma y medida. 

Figura 18 

Cuarto problema del examen de las PAP de 2022 

 

 

Nota: Fuente: Generalitat de Catalunya (2022) 

El quinto y último problema (Figura 19) nos presenta un gráfico con distintas funciones 

representadas, donde cada una de estas funciones hace referencia a una situación 

diferente. Debemos ser capaces de interpretar y relacionar cada gráfica con la 
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situación correspondiente, e incluso tomar decisiones en función de lo que estamos 

viendo, por tanto, este problema entra dentro del bloque de cambios y relaciones. 

Figura 19 

Quinto problema del examen de las PAP de 2022 

 

 

 

Nota: Fuente: Generalitat de Catalunya (2022) 
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3. Resultados 

Una vez hemos pasado el examen a todas las aulas de bachillerato, toca corregir las 

pruebas ajustándonos lo máximo posible a los criterios marcados por la Generalitat 

de Catalunya para poder comparar los resultados obtenidos en este centro con los de 

las anteriores convocatorias a las PAP9. 

Este experimento se ha realizado con ayuda de estudiantes voluntarios, por lo que 

finalmente no todo el mundo se animó a acabar las dos secciones del examen y no 

todas las pruebas son válidas para extraer conclusiones. De hecho, de los 108 

estudiantes que realizaron alguna de las partes, finalmente solo 78 de ellos 

completaron el examen al cien por cien. 

A continuación, para poder responder a nuestro objetivo principal a cerca de la 

situación actual con los resultados de estas pruebas, iremos desgranando los 

exámenes desde diferentes puntos de vista y analizaremos y extraeremos 

conclusiones con ayuda de varias representaciones gráficas como diagramas de 

barras, de líneas y boxplots, también conocidos como diagramas de cajas. En nuestro 

caso, marcaremos la frontera entre Apto y No apto en función de si el examen está 

aprobado (puntuación de 12 sobre 25 o superior) o no. 

3.1. Resultados globales 

En primer lugar, antes de empezar a estratificar por rama de estudios o empezar a 

diferenciar entre las distintas dimensiones que trabaja el examen de CLOM, lo que 

nos interesa es conocer de forma general como han ido los resultados del examen y 

si estos son similares a los obtenidos hasta ahora en las calificaciones finales de las 

PAP. Podemos observar la distribución de las notas de los exámenes en el Anexo VI. 

Podemos observar en la Figura 20 como el porcentaje de exámenes Apto en nuestro 

experimento es del 65,4%, un resultado acorde a los obtenidos en las calificaciones 

finales de los exámenes de convocatorias anteriores. Este resultado indica que un 

tercio de los alumnos de bachillerato no supera el examen, resultados que, en este 

caso, son contradictorios a los que utilizaba Jordi Riera10 cuando expresaba su 

motivación por modificar estas pruebas. 

 
9 Debemos recordar que las calificaciones finales de las PAP también tienen en cuenta una prueba 
que avalúa la CCIRC de los estudiantes, y la Generalitat de Catalunya define que si no han superado 
alguna de las dos pruebas con una puntuación igual o superior a cuatro (9,5 sobre 25 puntos), 
automáticamente la calificación final es No apto independientemente del otro examen. 
10 Decano de la Facultat de Psicologia, Ciències de l’Educació i de l’Esport Blanquerna – URL 
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Figura 20 

Porcentaje de aptos en las convocatorias ordinarias de las PAP junto a los del experimento 

 

Nota: Fuente: Elaboración propia 

Otro aspecto general que también se debe resaltar, es el hecho de que, aunque se 

pidan de forma explícita, las justificaciones que han aportado la gran mayoría de 

estudiantes se han limitado al borrador de operaciones sin ningún tipo de detalle o 

argumentación del porqué seguían ese procedimiento. De los pocos alumnos que se 

puede apreciar durante la corrección que si han justificado mínimamente gran parte 

de sus decisiones, han sido los alumnos de la rama de Ciencias y Tecnología. Puede 

observarse un ejemplo de ello en las Figuras 21 y 22. 

Figura 21 

Respuesta de Q11 aportada por un alumno de segundo de bachillerato de la rama de CT 

 

Nota: Fuente: Respuesta sacada del experimento de las PAP 



 43 

Figura 22 

Respuesta de Q19 aportada por un alumno de primero de bachillerato de la rama de CT 

 

Nota: Fuente: Respuesta sacada del experimento de las PAP 

3.1.1. Errores comunes más relevantes 

Entre los errores más comunes que se han cometido podemos encontrar varias 

fuentes de error como por ejemplo haber hecho una mala comprensión lectora, no 

tener claros algunos conceptos básicos como la proporción o no saber interpretar y 

comparar funciones a trozos. 

Por ejemplo, en la Figura 23 podemos observar un claro ejemplo de mala comprensión 

lectora, no han identificado correctamente los datos en el enunciado y aunque la 

operación era correcta, los ha llevado a un resultado erróneo. 

Figura 23 

Respuesta de Q12 aportada por un alumno de primero de bachillerato de la rama de CT 

 

Nota: Fuente: Respuesta sacada del experimento de las PAP 

Otro tipo de error lo podemos encontrar en la Figura 24, donde debido a una mala 

interiorización de algunos conceptos matemáticos, en este caso la proporción o 

probabilidad (Ley de Laplace), no ha podido responder correctamente al problema que 

se le estaba planteando. 
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Figura 24 

Respuesta de Q13 aportada por un alumno de segundo de bachillerato de la rama de CSH 

 

Nota: Fuente: Respuesta sacada del experimento de las PAP 

Relacionado con una falta de capacidad espacial y una mala interpretación de lo que 

se estaba preguntando, el problema cuatro ha sido el que ha obtenido una puntuación 

más baja en general. 

En la Figura 25 observamos como algunos de los alumnos solo han sido capaces de 

identificar dos de las tres posibles distribuciones de los vasos en la caja. Luego, nadie 

ha sido capaz de responder correctamente a la pregunta Q18, en la que se esperaba 

que los estudiantes justificasen la caja cuya superficie de cartón fuese mínima, 

podemos observar un ejemplo de este error de interpretación en la Figura 26. 

Figura 25 

Respuesta de Q17 aportada por un alumno de primero de bachillerato de la rama de CSH 

 

Nota: Fuente: Respuesta sacada del experimento de las PAP 
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Figura 26 

Respuesta de Q18 aportada por un alumno de segundo de bachillerato de la rama de CT 

 

Nota: Fuente: Respuesta sacada del experimento de las PAP 

Por último, el siguiente problema que también ha generado mucha confusión entre los 

alumnos ha sido el quinto, donde se les pedía interpretar una función a trozos y hacer 

algún razonamiento al respecto. En la Figura 27 podemos observar una de las muchas 

respuestas donde no han hecho referencia a los distintos intervalos que dan un precio 

menor, sino que han basado la respuesta en una situación genérica y poco precisa. 

Figura 27 

Respuesta de Q20 aportada por un alumno de segundo de bachillerato de la rama de CSH 

 

Nota: Fuente: Respuesta sacada del experimento de las PAP 

3.2. Resultados según la dimensión trabajada 

Otro aspecto que hemos querido estudiar ha sido el nivel obtenido por los alumnos en 

cada uno de los distintos bloques que trabajan las PAP (descrito durante el apartado 

de metodología) y, además, compararlo con los resultados obtenidos de estos mismos 

bloques en las competencias básicas de primaria y secundaria (Figuras 2 y 3 ubicadas 

en el marco teórico). 
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Figura 28 

Resultados del experimento estratificados por dimensión 

 

Nota: Fuente: Elaboración propia 

Como podemos observar en la Figura 28, la dimensión con peor calificación ha sido 

la de espacio, forma y medida, con un 39% de media. Por lo que respecta al resto de 

bloques, la media de los resultados queda aprobada, pero en ningún caso llega al 

notable, de hecho, una pequeña fracción de los alumnos consigue superar esta nota 

y alcanzar el excelente. 

Si nos centramos en el bloque de geometría, podemos observar como la nota máxima 

es un 7,5 pero la mínima es un 0, un dato alarmante para el contexto de esta prueba 

y que constatan muchos alumnos en su autorreflexión de la prueba (Figura 29). Desde 

hace mucho tiempo se ha dicho que la geometría era la gran olvidada en el currículum 

y, de hecho, así lo fue cuando a mediados del siglo XX quedó arrinconada por la 

matemática moderna, haciendo referencia al algebra, una matemática estructurada y 

formalista. Sin embargo, durante los años noventa se dieron cuenta del fracaso que 

esto supuso y se inició un periodo de recuperación (Zaragoza, 2022). 

Figura 29 

Reflexión aportada por un alumno de primero de bachillerato de la rama de CT 

 

Nota: Fuente: Respuesta sacada del experimento de las PAP 

mean 
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3.3. Resultados estratificados por la rama de bachillerato 

Por último, la última distinción que haremos entre los resultados será según la 

modalidad de bachillerato. Concretamente, en el centro donde hemos realizado este 

experimento, el Instituto Voltrera, hay dos ramas dentro de bachillerato, la de 

Humanidades y Ciencias Sociales (CSH), y la de Ciencias y Tecnología (CT). 

Tal y como podemos observar en la Figura 30, hay una clara diferencia en la 

distribución de resultados finales entre ambas modalidades. El 100% de los alumnos 

que la rama de CT ha superado la prueba con éxito, mientras que los resultados de 

los alumnos de la rama de CSH se han dividido de forma bastante equitativa entre 

resultados Apto y No apto. 

Figura 30 

Resultados globales del experimento estratificados por modalidad de bachillerato 

 

Nota: Fuente: Elaboración propia 

La gran diferencia entre ambas modalidades es que todos los alumnos de CT estudian 

la signatura de matemáticas, mientras que los de CSH, o bien cursan las matemáticas 

aplicadas a las ciencias sociales, o bien no hacen matemáticas desde cuarto de ESO. 

A la hora de corregir ambos exámenes, se ha hecho presente el nivel de formalidad 

con el que acostumbran a trabajar cada uno de ellos. 

Aun así, si nos adentramos en la rama de CSH, no observamos diferencias en la 

distribución de resultados teniendo en cuenta si practican matemáticas aplicadas a las 

ciencias sociales o directamente no lo hacen. 

3.4. Autorreflexión de los estudiantes 

Esta diferencia que observamos en los resultados finales de las pruebas, también lo 

podemos observar en las autorreflexiones que han echo los estudiantes sobre cómo 
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se ven frente a una prueba de este estilo y en su opinión acerca del nivel del examen. 

En el Anexo VII se pueden leer más reflexiones interesantes. 

En general, todos los estudiantes, independientemente de la rama del bachillerato, 

han mencionado que la segunda sección ha sido más complicada respecto a la 

primera simplemente por el hecho de contener enunciados más largos y tener que 

justificar sus decisiones. A demás, mucha gente ha expresado que le ha costado 

bastante hacer el examen sin calculadora y se han sentido más inseguros frente a los 

problemas. 

A continuación, se adjuntarán algunas de las reflexiones que han aportado los 

estudiantes en sus exámenes. 

Figura 31 

Reflexión aportada por un alumno de segundo de bachillerato de la rama de CSH 

 

Nota: Fuente: Respuesta sacada del experimento de las PAP 

Figura 32 

Reflexión aportada por un alumno de segundo de bachillerato de la rama de CT 

 

Nota: Fuente: Respuesta sacada del experimento de las PAP 
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Figura 33 

Reflexión aportada por un alumno de segundo de bachillerato de la rama de CT 

 

Nota: Fuente: Respuesta sacada del experimento de las PAP 

Mientras que los estudiantes de la rama de CT resaltan la sencillez de los ejercicios y 

su similitud con las pruebas de competencias básicas (Figura 32), los estudiantes de 

la rama de CSH, aunque con alguna excepción, destacan que el hecho de que no 

seguir con las matemáticas ha hecho que sus habilidades y conocimientos se oxiden 

y ha supuesto una mayor dificultad en las pruebas. 

Por otro lado, además de valorar el examen de CLOM, hemos querido dejar este 

pequeño hueco para la libre expresión de los alumnos y poder ver como se 

desenvuelven con el lenguaje y la ortografía. Podemos observar en las Figuras 34 y 

35 que, aun siendo alumnos de bachillerato, cometen graves faltas de ortografía y en 

ocasiones las oraciones no están del todo bien construidas. 

Figura 34 

Reflexión aportada por un alumno de primero de bachillerato de la rama de CSH 

 

Nota: Fuente: Respuesta sacada del experimento de las PAP 

Figura 35 

Reflexión aportada por un alumno de primero de bachillerato de la rama de CSH 

 

Nota: Fuente: Respuesta sacada del experimento de las PAP 
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Conclusiones 

Una vez analizados los resultados y concluido el estudio de casos, tenemos 

suficientes evidencias como para dar respuesta a nuestros objetivos iniciales. 

En primer lugar, hemos podido observar cómo el mundo de la educación ha ido 

cambiando constantemente y aún hoy en día hay muchas propuestas lanzadas que 

prometen ayudar a los maestros en su tarea como docentes y ojalá pronto aterricen y 

puedan desarrollarse. 

Nuestros objetivos se centran alrededor de unas Pruebas de Aptitud Personal (PAP) 

que diseñaron un grupo de universidades hace seis años y que por primera vez van a 

sufrir cambios que aún no sabemos cómo van a afectar en el futuro. Este año, dos 

universidades privadas han decidido descolgarse del proyecto y realizar otro tipo de 

pruebas independientes y en otro momento del tiempo, lo que puede comportar que a 

partir de ahora queden fuera de las nuevas iniciativas que está promoviendo la 

Generalitat de Catalunya. 

Desde un punto de vista global, una de cada tres personas que se presentan a estas 

pruebas las suspende (Vicens, 2022b), un dato bastante alarmante, y aunque hay 

gente que opina que estos resultados están sesgados por los estudiantes de grado, 

hemos demostrado en nuestro centro que esto no tiene por qué ser cierto. En nuestro 

experimento hemos obtenido un porcentaje de Aptos muy similar al del resto de 

convocatorias en años anteriores, un 65,4%, lo que indica que no todos los estudiantes 

de bachillerato obtienen unos resultados tan altos como se cree que deberían obtener. 

Además, tras la realización de nuestro experimento se han hecho públicos los 

resultados obtenidos en las pruebas de convocatoria ordinaria realizadas el 15 de abril 

de 2023. Desde la Corporació Catalana de Mitjans Audiovisuals indican que este año 

únicamente el 54,07% de los estudiantes presentados han obtenido una calificación 

apta. Asimismo, han publicado el porcentaje de aptos según los estudios de 

procedencia, donde podemos observar que el 56,59% que la superan proceden de 

cursos de bachillerato mientras que en lo referente a los ciclos formativos de grado 

superior este porcentaje baja hasta el 35,09% (Arqué, 2023). 

Los estudiantes que no han superado la prueba aún tienen una segunda oportunidad 

este mismo año en la convocatoria extraordinaria del 19 de julio, aunque 

probablemente ya sea tarde para acceder a uno de estos grados dada la gran 

demanda que tienen. Aun así, estos resultados son algo demasiado preocupante y 

deberíamos actuar antes de que sea tarde para tratar de solucionarlo, en este sentido, 
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las evaluaciones de diagnóstico diseñadas para el nuevo currículum de Educación 

básica tal vez puedan ayudar. 

Si volvemos a nuestro experimento y dividimos la prueba según las distintas 

dimensiones que trabajan las matemáticas (numeración y cálculo; relaciones y 

cambio; espacio, forma y medida y estadística y probabilidad), encontramos que el 

bloque donde haría falta un mayor refuerzo es el que está enfocado a la dimensión de 

espacio, forma y medida. Este mismo bloque ya ha sufrido cambios durante los últimos 

años del currículum, pero parece que aún no ha encontrado la forma de calar en los 

estudiantes, por lo que muchas innovaciones en matemáticas trabajan desde este 

ámbito. 

Por otro lado, si nos centramos en las dos modalidades de bachillerato de que dispone 

el centro y estratificamos las calificaciones finales en función de esto, podemos 

observar una clara diferencia entre ellas. La conclusión es que todos los alumnos de 

la rama de CT han superado con éxito la prueba, mientras que los de la rama de CSH 

han distribuido de forma bastante homogénea los resultados entre Apto y No apto. 

Debemos admitir que la modalidad de bachillerato, en la mayor parte de los casos, se 

ve influenciada por el gusto o aprecio que le tienen o no los alumnos a las 

matemáticas, por lo que cabía esperar que los estudiantes de la rama de CT 

obtuviesen mejores resultados que los de CSH. 

Finalmente, si tratamos de abordar nuestro objetivo desde un punto de vista un poco 

más interpretativo que el resto, tratando de comprender las autorreflexiones que han 

escrito los alumnos sobre sí mismos y las conclusiones que han extraído con la 

prueba, vemos que el hecho de justificar sus decisiones supone un reto bastante 

grande para muchos de los estudiantes. Además, muchos de ellos también han 

manifestado sus inseguridades con respecto al hecho de no disponer de una 

calculadora para ayudarles durante la prueba. 

Con estas confesiones que nos han hecho los alumnos, podemos extraer varias 

conclusiones. La primera de ellas es que para muchos de los estudiantes que dejaron 

las matemáticas en cuarto de ESO ha supuesto un mundo realizar esta prueba y, por 

tanto, quizás deberíamos tratar de mantener a lo largo de los cursos un pequeño 

refuerzo de matemáticas, como mínimo para no perder el hábito y ganar confianza 

con los conocimientos y cálculos. 

Además del propio mensaje que lanzan los alumnos con estas reflexiones, también 

hemos podido observar bastantes faltas de ortografía y dificultad de expresión, un 

tema que puede parecer inofensivo pero que, si miramos con perspectiva, es muy 

grave dado el nivel de estudios en el que se encuentran. 
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Limitaciones 

Antes de acabar, me gustaría mencionar algunas de las limitaciones con las que nos 

hemos ido encontrado a medida que transcurría el tiempo. La primera y más 

importante ha sido el corto espacio de tiempo del que disponíamos, dado que es un 

trabajo de final de máster y solo hemos dispuesto de unos seis o siete meses y, 

además, también debíamos mantener en paralelo el trabajo diario en las aulas y 

tutorías. Si hubiésemos podido disponer de más tiempo, podríamos haber ampliado 

las técnicas de recogida de datos e incluso haber hecho partícipes del experimento a 

los profesores de matemáticas del centro. 

Otra de las limitaciones que ha afectado en gran medida a nuestros resultados ha sido 

la muestra de estudiantes que de forma voluntaria ha participado en el experimento y 

ha realizado la prueba al completo. En nuestro instituto finalmente fueron 78 personas 

las que participaron, pero si hubiésemos podido disponer de datos de más estudiantes 

o incluso de más centros, las conclusiones podrían haberse extendido un poco más y 

hacer que representasen con más exactitud la realidad que estamos viviendo. 

Prospectivas futuras 

Por tanto, como líneas de futuras investigaciones a partir del actual estudio, además 

de ampliar esta misma investigación superando todas las limitaciones que hemos 

descrito anteriormente, propongo, en primer lugar, poder escalar este experimento y 

consiguiente análisis de resultados a más centros catalanes, tanto institutos como 

centros de grado, para tratar de entender con mayor detalle las carencias que esconde 

la educación de las matemáticas en Cataluña. 

Nos centramos en Cataluña porque las pruebas de las que hablamos se realizan a 

nivel de esta comunidad autónoma, aun así, como segunda propuesta de ampliación, 

ojalá poder extenderlas y conocer más acerca del nivel de CLOM del país o incluso 

más allá. 

Una última propuesta sería poder ampliar la investigación y realizar un estudio de la 

prueba de CCIRC para tener el detalle completo de los resultados de las PAP ya que, 

en este estudio, nosotros únicamente tenemos en cuenta los resultados de la prueba 

de CLOM. 

En cualquier caso, animo a seguir investigando nuevas vías de aprendizaje que 

faciliten la comprensión de los conceptos más básicos de las matemáticas desde bien 

pequeños, y más ahora con la llegada del nuevo decreto y las situaciones de 

aprendizaje. Colaboremos entre todos y enseñémosle al mundo lo bellas que pueden 

ser las matemáticas.  
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Anexo I — Competencias específicas de matemáticas 

Áreas de educación primaria  

En Educación Primaria, dentro del área de matemáticas se trabajan 8 competencias 

específicas, estas son: 

- Competència específica 1. Traduir problemes i interpretar situacions 

quotidianes fent-ne una representació matemàtica personal a través de 

conceptes, eines i estratègies per analitzar-ne els elements més rellevants. 

- Competència específica 2. Resoldre problemes, aplicant diferents tècniques, 

estratègies i formes de raonament, per explorar i compartir diferents maneres 

de procedir, obtenir solucions i assegurar la seva validesa des d’un punt de 

vista formal i en relació amb el context plantejat i generar noves preguntes i 

reptes. 

- Competència específica 3. Explorar, formular i comprovar conjectures 

senzilles, reconeixent el valor del raonament espacial, raonament lògic i 

incorporar-hi l’argumentació per integrar i generar nou coneixement 

matemàtic. 

- Competència específica 4. Utilitzar el pensament computacional, 

descompondre en parts més petites, reconeixent patrons i dissenyant 

algorismes per solucionar problemes i situacions de la vida quotidiana. 

- Competència específica 5. Utilitzar connexions entre diferents idees 

matemàtiques, així com identificar les matemàtiques implicades en altres 

àrees o amb la vida quotidiana, interrelacionant conceptes i procediments per 

interpretar situacions i contextos diversos. 

- Competència específica 6. Comunicar i representar, de forma individual i 

col·lectiva, conceptes, procediments i resultats matemàtics utilitzant el 

llenguatge oral, escrit, gràfic, multimodal, en diferents formats i amb la 

terminologia matemàtica adequada, per donar significat i permanència a les 

idees matemàtiques. 

- Competència específica 7. Desenvolupar destreses personals que ajudin a 

identificar i gestionar emocions, aprenent de l’error i afrontant les situacions 

d’incertesa com una oportunitat, per perseverar i gaudir del procés d’aprendre 

matemàtiques. 

- Competència específica 8. Desenvolupar destreses socials participant 

activament en els equips de treball i reconeixent la diversitat i el valor de les 

aportacions dels altres, per compartir i construir coneixement matemàtic de 

manera col·lectiva. 
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Áreas de educación secundaria obligatoria  

En Educación Secundaria Obligatoria, dentro del área de matemáticas se trabajan 9 

competencias específicas, estas son: 

- Competència específica 1. Interpretar, modelitzar i resoldre situacions de la 

vida quotidiana, pròpies de les matemàtiques i d’altres àmbits del coneixement 

aplicant diferents estratègies i formes de raonament per explorar procediments 

i obtenir solucions. 

- Competència específica 2. Argumentar la idoneïtat de les solucions d’un 

problema, avaluant les respostes obtingudes a través del raonament i la lògica 

matemàtica, per verificar la seva validesa i generar noves preguntes i reptes. 

- Competència específica 3. Formular conjectures senzilles o problemes, 

utilitzant el raonament i l’argumentació, la creativitat i les eines tecnològiques, 

per integrar i generar nou coneixement matemàtic. 

- Competència específica 4. Utilitzar el pensament computacional, organitzant 

dades, descomponent en parts, reconeixement patrons, interpretant, 

modificant, generalitzant i creant algoritmes per modelitzar situacions i 

resoldre problemes de forma eficient. 

- Competència específica 5. Connectar diferents elements matemàtics 

relacionant conceptes, procediments, arguments i models per desenvolupar 

una visió de les matemàtiques com un tot integrat. 

- Competència específica 6. Vincular i contextualitzar les matemàtiques amb 

altres àrees de coneixement, interrelacionant conceptes i procediments, per 

resoldre problemes i desenvolupar la capacitat critica, creativa i innovadora en 

situacions diverses. 

- Competència específica 7. Comunicar i representar, de forma individual i 

col·lectiva, conceptes, procediments i resultats matemàtics usant el llenguatge 

oral, escrit, gràfic, multimodal i la terminologia matemàtica apropiada, per 

donar significat i permanència a les idees matemàtiques. 

- Competència específica 8. Desenvolupar destreses personals, com 

l’autoregulació, que ajudin a identificar i gestionar emocions, aprenent de 

l’error i afrontant les situacions d’incertesa com una oportunitat, per perseverar 

i gaudir del procés d’aprendre matemàtiques. 

- Competència específica 9. Desenvolupar destreses socials, com la 

cooperació, participant activament en equips de treball inclusius reconeixent 

la diversitat i el valor de les aportacions dels altres, per compartir i construir 

coneixement de matemàtic de manera col·lectiva.  
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Áreas de bachillerato 

Dentro del Bachillerato encontramos varias asignaturas de matemáticas según la 

rama de estudios, cada una de ellas trabaja unas competencias específicas diferentes, 

estas son: 

Matemàtica aplicada11 

- Competència específica 1. Identificar, seleccionar, organitzar i avaluar 

críticament informació, contrastant-ne la fiabilitat, per resoldre preguntes 

plantejades de forma autònoma i crear continguts relacionats amb l’aplicació 

de les matemàtiques. 

- Competència específica 2. Aplicar els aprenentatges de manera integrada i les 

diverses formes de raonament matemàtic, per plantejar i resoldre problemes 

de disciplines i camps diversos que utilitzen eines matemàtiques cercant i 

utilitzant les estratègies adequades, analitzant críticament les solucions i 

reformulant el procediment, si calgués. 

- Competència específica 3. Identificar i fer servir les idees, evidències i 

arguments que utilitzin algun dels diferents sentits matemàtics (numèric, 

algebraic, espacial, mètric, estocàstic i socioafectiu), que sustenten l’explicació 

de fenòmens i processos de diferents disciplines per adoptar una posició i 

interpretació personal basada en criteris cientificomatemàtics. 

Matemàtiques aplicades a les ciències socials12 

- Competència específica 1. Modelitzar i resoldre problemes de la vida 

quotidiana i de diversos àmbits de coneixement, incloent-hi el matemàtic, 

aplicant diferents estratègies i formes de raonament, per plantejar i resoldre 

reptes.  

- Competència específica 2. Argumentar la idoneïtat de les solucions d’un 

problema emprant el raonament i la lògica matemàtica per verificar-ne la 

validesa. 

- Competència específica 3. Formular conjectures o problemes, utilitzant el 

raonament i l’argumentació, la creativitat i les eines tecnològiques, per generar 

nou coneixement matemàtic. 

- Competència específica 4. Utilitzar el pensament computacional modificant, 

creant i generalitzant estratègies i algorismes amb suport digital per modelitzar 

i resoldre situacions de la vida quotidiana o de diversos àmbits del 

coneixement, incloent-hi el matemàtic.  

 
11 Materia optativa trimestral del primer año. 
12 Materia de modalidad del bachillerato de CSH. 
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- Competència específica 5. Connectar diferents idees matemàtiques establint 

vincles entre conceptes, procediments, arguments i models per donar 

significat a l’aprenentatge matemàtic i estructurar-lo.  

- Competència específica 6. Vincular i contextualitzar les matemàtiques a altres 

àrees de coneixement, abordant les situacions que se’n desprenguin, per 

modelitzar i resoldre problemes i desenvolupar la capacitat crítica, creativa i 

innovadora en situacions diverses.  

- Competència específica 7. Comunicar i representar, de forma individual i 

col·lectiva, conceptes, procediments i resultats matemàtics, usant el 

llenguatge oral, escrit, gràfic i multimèdia, mitjançant diferents tipus de suports, 

incloent-hi els tecnològics, per donar significat al coneixement, transferir-lo i 

compartir-lo. 

- Competència específica 8. Desenvolupar l’autoregulació i les destreses 

personals que ajudin a identificar i gestionar emocions, aprenent de l’error i 

afrontant les situacions d’incertesa com una oportunitat, per perseverar i 

gaudir del procés d’aprendre matemàtiques. 

- Competència específica 9. Cooperar, desenvolupant les destreses socials 

necessàries per participar activament en els equips de treball inclusius i 

reconeixent la diversitat i el valor de les aportacions dels altres, per compartir 

i construir coneixement matemàtic de manera col·lectiva. 

Matemàtiques13 

- Competència específica 1. Modelitzar i resoldre problemes de la vida 

quotidiana i de diversos àmbits de coneixement, incloent-hi el matemàtic, 

aplicant diferents estratègies i formes de raonament, per plantejar i resoldre 

reptes. 

- Competència específica 2. Argumentar la idoneïtat de les solucions d’un 

problema, emprant el raonament i la lògica matemàtica, per verificar-ne la 

validesa. 

- Competència específica 3. Formular conjectures o problemes, utilitzant el 

raonament i l’argumentació, la creativitat i les eines tecnològiques, per generar 

nou coneixement matemàtic. 

- Competència específica 4. Utilitzar el pensament computacional modificant, 

creant i generalitzant estratègies i algorismes amb suport digital per modelitzar 

i resoldre situacions de la vida quotidiana o de diversos àmbits del 

coneixement, incloent-hi el matemàtic. 

 
13 Materia obligatoria de modalidad de CT. 
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- Competència específica 5. Connectar diferents idees matemàtiques, establint 
vincles entre conceptes, procediments, arguments i models, per donar 
significat a l’aprenentatge matemàtic i estructurar-lo. 

- Competència específica 6. Vincular i contextualitzar les matemàtiques a altres 
àrees de coneixement, abordant les situacions que se’n desprenguin, per 

modelitzar i resoldre problemes i desenvolupar la capacitat crítica, creativa i 
innovadora en situacions diverses. 

- Competència específica 7. Comunicar i representar, de forma individual i 
col·lectiva, conceptes, procediments i resultats matemàtics usant el llenguatge 
oral, escrit, gràfic i multimèdia, mitjançant diferents tipus de suports, incloent-
hi els tecnològics, per donar significat al coneixement, transferir-lo i compartir-
lo. 

- Competència específica 8. Desenvolupar l’autoregulació i les destreses 

personals que ajudin a identificar i gestionar emocions, aprenent de l’error i 

afrontant les situacions d’incertesa com una oportunitat, per perseverar i 

gaudir del procés d’aprendre matemàtiques. 

- Competència específica 9. Cooperar, desenvolupant les destreses socials 

necessàries per participar activament en els equips de treball inclusius 

reconeixent la diversitat i el valor de les aportacions dels altres, per compartir 

i construir coneixement matemàtic de manera col·lectiva. 

Matemàtiques Generals14 

- Competència específica 1. Modelitzar i resoldre problemes de la vida 

quotidiana i de diversos àmbits de coneixement, incloent-hi el matemàtic, 

aplicant diferents estratègies i formes de raonament per plantejar i resoldre 

reptes. 

- Competència específica 2. Argumentar la idoneïtat de les solucions d’un 

problema emprant el raonament i la lògica matemàtica per verificar-ne la 

validesa. 

- Competència específica 3. Formular conjectures o problemes, utilitzant el 

raonament i l’argumentació, la creativitat i les eines tecnològiques, per generar 

nou coneixement matemàtic. 

- Competència específica 4. Utilitzar el pensament computacional modificant, 

creant i generalitzant estratègies i algorismes amb suport digital per modelitzar 

i resoldre situacions de la vida quotidiana o de diversos àmbits del 

coneixement, incloent-hi el matemàtic. 

 
14 Materia obligatoria de modalidad en fase piloto. 
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- Competència específica 5. Connectar diferents idees matemàtiques, establint 

vincles entre conceptes, procediments, arguments i models, per donar 

significat a l’aprenentatge matemàtic i estructurar-lo. 

- Competència específica 6. Vincular i contextualitzar les matemàtiques a altres 

àrees de coneixement, abordant les situacions que se’n desprenguin, per 

modelitzar, resoldre problemes i desenvolupar la capacitat crítica, creativa i 

innovadora en situacions diverses. 

- Competència específica 7. Comunicar i representar, de forma individual i 

col·lectiva, conceptes, procediments i resultats matemàtics usant el llenguatge 

oral, escrit, gràfic i multimèdia, mitjançant diferents tipus de suports, incloent-

hi els tecnològics, per donar significat al coneixement, transferir-lo i compartir-

lo. 

- Competència específica 8. Desenvolupar l’autoregulació i les destreses 

personals que ajudin a identificar i gestionar emocions, aprenent de l’error i 

afrontant les situacions d’incertesa com una oportunitat, per perseverar i 

gaudir del procés d’aprendre matemàtiques. 

- Competència específica 9. Cooperar, desenvolupant les destreses socials 

necessàries per participar activament en els equips de treball inclusius i 

reconeixent la diversitat i el valor de les aportacions dels altres, per compartir 

i construir coneixement matemàtic de manera col·lectiva.  
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Anexo II — Dataset competencias básicas 

En este anexo encontramos el detalle de aquellas variables que hemos usado para el 

análisis y que están contenidas dentro cada uno de los conjuntos de datos del 

Departament d’Educació extraídos de la plataforma de Dades Obertes de Catalunya. 

En primer lugar, tenemos los resultados obtenidos por los alumnos de sexto de 

primaria en las evaluaciones por competencias básicas desde el año 2009 hasta la 

actualidad, 2022, con la excepción del curso 2019-2020 que debido a la crisis sanitaria 

quedaron suspendidas. 

A continuación, se muestran las variables de la base de datos que hemos analizado 

con el fin de conocer el nivel de la CLOM de los alumnos catalanes a lo largo de los 

años en el global de la evaluación de matemáticas y por cada una de las dimensiones 

evaluadas. 

Tabla 3 

Dataset competencias básicas sexto de Educación Primaria 

Nombre variable Descripción Tipo 

ANY Año en que tiene lugar la evaluación. Numérico 

PMAT Puntuación global ponderada de 
competencia matemática 

Numérico 

PMAT_NC Puntuación global de numeración y cálculo en 
competencia matemática 

Numérico 

PMAT_EFM Puntuación global de espacio, forma y 
medida en competencia matemática 

Numérico 

PMAT_CR Puntuación global de relaciones y cambio en 
competencia matemática 

Numérico 

Nota: Fuente: Dades Obertes de Catalunya 

Por otro lado, también hemos obtenido las puntuaciones en la prueba de CLOM de 

los alumnos de cuarto de Educación Secundaria Obligatoria. En este caso tenemos 

datos desde 2012 hasta la 2022 sin excepción. 

Las variables que hemos estudiado en este caso son las mismas que para el curso de 

sexto de Primaria, pero con la diferencia de que se añade una dimensión de estudio 

más, la de estadística y probabilidad. 
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Tabla 4 

Dataset competencias básicas cuarto de Educación Secundaria Obligatoria 

Nombre variable Descripción Tipo 

ANY Año en que tiene lugar la evaluación. Numérico 

PMAT Puntuación global ponderada de 
competencia matemática 

Numérico 

PMAT_NC Puntuación global de numeración y cálculo en 
competencia matemática 

Numérico 

PMAT_EFM Puntuación global de espacio, forma y 
medida en competencia matemática 

Numérico 

PMAT_CR Puntuación global de relaciones y cambio en 
competencia matemática 

Numérico 

PMAT_EST Puntuación global de estadística en 
competencia matemática 

Numérico 

Nota: Fuente: Dades Obertes de Catalunya 
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Anexo III — Distribución de resultados globales de las PAP 

Distribución de los resultados globales de matemáticas en las competencias básicas 

en sexto de Educación Primaria y cuarto de Educación Secundaria Obligatoria. 

Figura 36 

Distribución de la puntuación en la competencia matemática de los alumnos de sexto de primaria 

Nota: Fuente: Elaboración propia 

Figura 37 

Distribución de la puntuación en la competencia matemática de los alumnos de cuarto de ESO 

Nota: Fuente: Elaboración propia  
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Resultados globales de las competencias básicas en sexto de Educación Primaria. 

Figura 38 

Puntuación media global de la prueba de competencia matemática de sexto de primaria 

 

Nota: Fuente: Cuadernos de evaluación de sexto de primaria 2022, pág. 16 

Resultados globales de las competencias básicas en cuarto de Educación Secundaria 

Obligatoria 

Figura 39 

Puntuación media global de la prueba de competencia matemática de cuarto de ESO 

 

Nota: Fuente: Cuaderno de evaluación de cuarto de ESO 2022, pág. 17 
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Anexo IV — Datos de preinscripción a educación UIB 
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Anexo V — Criterios de corrección 

En este anexo podemos observar los criterios de corrección detallados para cada una 

de las secciones del examen que hemos pasado a los estudiantes de bachillerato del 

instituto Voltrera. Además, también observamos el nivel de precisión esperado para 

cada una de las respuestas de los ejercicios de la segunda sección, donde se valora 

el proceso seguido y en función del cual podemos obtener más o menos puntuación. 

Por último, vemos la tabla de conversión de calificaciones, donde observamos las 

equivalencias entre la puntuación original del examen (sobre 25) y la nota final 

redondeada que determina si el estudiante es apto15 o no lo es. 

Tabla 5 

Detalle de las puntuaciones de la primera sección de las PAP 

 

Nota: Fuente: Solucionari Sèrie 1 – Proves CLOM 2022 

Tabla 6 

Detalle de las puntuaciones de la segunda sección de las PAP 

 

Nota: Fuente: Solucionari Sèrie 1 – Proves CLOM 2022 

 
15 Cabe recordar que para que un candidato obtenga una calificación apta debe obtener una 
puntuación igual o superior a 5 sobre 10. 
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Tabla 7 

Conversión de las puntuaciones del examen de CLOM de las PAP 

 

Nota: Fuente: Solucionari Sèrie 1 – Proves CLOM 2022 
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Anexo VI — Distribución de las notas del experimento 

A continuación, se muestra la distribución de las notas de los exámenes realizados en 

el experimento, donde también podemos observar varias rectas que definen límites 

en las calificaciones de las PAP: las de color negro delimitan el rango donde se define 

la puntuación total del examen, entre 0 y 25 ; la de color rojo marca los 9,5 puntos, lo 

que implica que la nota final redondeada del examen es un cuatro y por tanto puede 

hacer media con el otro examen; y la de color verde, que marca la puntuación de 12, 

equivale a una nota final redondeadas de 5, lo que implica que el examen queda 

aprobado.  

Figura 40 

Resultados 

 

Nota: Fuente: Elaboración propia  
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Anexo VII — Reflexiones de los alumnos 

Algunas de las conclusiones más destacables de los estudiantes que han contestado 

a la última pregunta del examen. 

Figura 41 

Autorreflexión de los estudiantes de CT del instituto Voltrera 

 

 

 

 

Nota: Fuente: Respuestas sacadas del experimento de las PAP 

 

Figura 42 

Autorreflexión de los estudiantes de CSH del instituto Voltrera 
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Nota: Fuente: Respuestas sacadas del experimento de las PAP 
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